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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1
1.  Εισαγωγή 

1.1. Όσα θα ακολουθήσουν……..

Στο κεφάλαιο αυτό γίνεται διατύπωση του προβλήματος που θα ερευνήσουμε καθώς θα παραθέσουμε τα ερευνητικά ερωτηματικά μας και τις υποθέσεις , που έχουν ως θέμα τις δεξιότητες παιδιών προσχολικής ηλικίας (γλωσσικές , τις μαθηματικές , τις κινητικές και τις κοινωνικές δεξιότητες). 

Στο πρώτο κεφάλαιο του θεωρητικού μέρους θα μελετήσουμε όλες τις δεξιότητες των παιδιών και τις θεωρητικές απόψεις ερευνητών και παιδοψυχολόγων που έχουν ασχοληθεί με το ίδιο θέμα .

Έπειτα ακολουθεί το ερευνητικό μέρος της εργασίας όπου θα παρουσιασθεί η πιλοτική και η επίσημη έρευνα όπου έγινε σε παιδιά προσχολικής ηλικίας . Μέσα από τα αποτελέσματα της έρευνάς μας θα δούμε σε ποιο επίπεδο δεξιοτήτων βρίσκονται τα παιδιά στην ηλικία αυτή .

Μετά την παρουσίαση των αποτελεσμάτων θα ακολουθήσει το κεφάλαιο των συμπερασμάτων που απορρέουν από την έρευνα . Στο τελευταίο κεφάλαιο θα κάνουμε τους συλλογισμούς μας γύρω από το θέμα του ρόλου των ενηλίκων (παιδαγωγών και γονέων) για το πώς μπορούν να βοηθήσουν τα παιδιά να αναπτύξουν τις δεξιότητες αυτές .

1.2 Η ανάπτυξη δεξιοτήτων στο Νηπιαγωγείο

Σκοπός του Νηπιαγωγείου σύμφωνα με την κείμενη νομοθεσία είναι να βοηθήσει τα νήπια να αναπτυχθούν σωματικά , συναισθηματικά , νοητικά και κοινωνικά μέσα στο πλαίσιο των ευρύτερων στόχων της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης (ΥΠΕΠΘ 1989) .

Το νηπιαγωγείο , ως φορέας κοινωνικοποίησης του παιδιού ( μετά την οικογένεια ) , θα πρέπει να εξασφαλίζει τις προϋποθέσεις ώστε τα παιδιά να αναπτύσσονται και να κοινωνικοποιούνται ομαλά και πολύπλευρα . Στο πλαίσιο αυτό κρίνεται απαραίτητη η ισότιμη ενσωμάτωση της Προσχολικής Αγωγής στον ενιαίο σχεδιασμό της εκπαίδευσης, δεδομένου ότι η Προσχολική Αγωγή αποτελεί αναπόσπαστο στοιχείο του εκπαιδευτικού συστήματος κάθε προηγμένης κοινωνίας και γενικευμένη αρχή .

Το ενδιαφέρον των παιδιών να γνωρίσουν τον κόσμο είναι το κίνητρο για την μάθηση. Τα παιδιά μέσα σε ένα ασφαλές και πλούσιο σε ερεθίσματα περιβάλλον εξερευνούν με τις αισθήσεις , δημιουργούν ιδέες και δομούν την γνώση . Καθώς αναπτύσσονται οδηγούνται σε πιο σύνθετες και περίπλοκες μορφές αλληλεπίδρασης με τους συνομήλικους και τους ενήλικες που επηρεάζουν τις γλωσσικές και νοητικές τους ικανότητες . Παράλληλα χρησιμοποιούν συνεχώς τις γνώσεις που αποκτούν και τις ιδέες τους για διαφορετικούς σκοπούς και με πολλούς τρόπους . Έτσι , αναπτύσσουν την ικανότητα προσαρμογής τους στο περιβάλλον .

Διάφορα ερωτήματα και συζητήσεις ανακύπτουν κατά τον σχεδιασμό του εκπαιδευτικού προγράμματος τι είναι σημαντικό να μάθουν τα παιδιά και πότε και για το αν θα πρέπει να δίνεται έμφαση στο περιεχόμενο ή στη διαδικασία μάθησης . Πρέπει να λαμβάνεται υπόψη η ατομικότητα κάθε παιδιού , τα ενδιαφέροντα και οι ανάγκες του , οι κοινωνικές αξίες και στάσεις , ώστε να μπορέσουν να ζήσουν δημιουργικά και ευτυχισμένα στον κόσμο . 

Διεθνής οργανισμοί και φορείς εκπαίδευσης στις σχετικές οδηγίες τους τονίζουν την προτεραιότητα που πρέπει να δοθεί στην ενεργητική , βιωματική και συναισθηματική μάθηση . 

Μέσα στο πρόγραμμα του νηπιαγωγείου ενσωματώθηκαν οι γλωσσικές και μαθηματικές δεξιότητες των νηπίων όπου  το παιδί με το ενδιαφέρον που εκδηλώνει από μικρή ηλικία για μάθηση μπορούμε να το βοηθήσουμε να προσαρμοστεί πιο εύκολα όταν έρθει η ώρα να πάει στο Δημοτικό . 

Η γλωσσική ικανότητα των παιδιών αγγίζει τα όρια του θαύματος , δεδομένου ότι είναι μια αυθόρμητη και συναρπαστική διαδικασία που δεν διδάσκεται . Επιπλέον τα παιδιά μαθαίνουν ήδη από τη βρεφική ηλικία ότι η γλώσσα χρησιμοποιείται για επικοινωνία και όχι για επανάληψη . Μαθαίνουν τη γραμματική και το συντακτικό της γλώσσας που ασκούν εντελώς μόνα τους και τα χρησιμοποιούν με δημιουργικούς τρόπους για να πουν αυτό που θέλουν . Η γλώσσα παρέχει πολλές ενδείξεις για το γνωστικό επίπεδο των παιδιών , όχι μόνο για τα προφανή , όπως η απόκτηση πληροφοριών ή η έκφραση της σύγχυσης , αλλά και για τα λιγότερο προφανή , τα οποία όμως είναι εξίσου σημαντικά στη γνωστική ανάπτυξη . Η γλωσσική ανάπτυξη είναι αποτέλεσμα αλληλεπίδρασης μεταξύ περιβάλλοντος και προσωπικότητας (Dorothy H. Cohen , 1998). 

Τα πρόσφατα ερευνητικά δεδομένα αντιμετωπίζουν την ενασχόληση με το γραπτό λόγο ως μία αναδυόμενη από το παιδί λειτουργία και ως μία σύνθετη κοινωνικό-ψυχο-γλωσσολογική δραστηριότητα , που αναπτύσσεται σε ένα περιβάλλον όπου υπάρχει ο έντυπος λόγος . Θεωρούμε ότι οι δύο απόψεις δεν αντιπαλεύουν και εκλαμβάνουμε τα επιμέρους στοιχεία τους ως αλληλοσυσχετιζόμενα . 

Τη σημερινή εποχή το Νηπιαγωγείο καλείται να συμβάλει στην καλλιέργεια της μαθηματικής σκέψης των παιδιών . Το πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου στοχεύει στο να δημιουργήσει τις προϋποθέσεις και να βάλει τις βάσεις , που είναι απαραίτητες , για την καλλιέργεια εκείνων των δεξιοτήτων που σχετίζονται με τη γνώση και την κατανόηση της έννοιας «του αριθμού».

Στόχος του Νηπιαγωγείου δεν είναι να διδάξει στα νήπια μαθηματικές έννοιες και αριθμητικές πράξεις , αλλά να τα βοηθήσει να κατακτήσουν βασικές προμαθηματικές έννοιες και γλωσσικές δεξιότητες .

Παράλληλα μέσα από το παιχνίδι και από καθημερινές διαδικασίες και καταστάσεις επιχειρείται μια προσέγγιση βασικών λογικο-μαθηματικών συλλογισμών που σχετίζονται με τις αριθμητικές πράξεις καθώς και μια πρώτη επαφή των παιδιών με κάποια μαθηματικά σύμβολα .

Γενικά , το να μάθουμε πώς εισάγονται τα παιδιά στις γλωσσικές, μαθηματικές , κοινωνικές και κινητικές δεξιότητες είναι ένα θέμα που απασχολεί πολλούς ερευνητές . 

1.3 Διατύπωση του προβλήματος

Τα τελευταία χρόνια ένας μεγάλος αριθμός θεωρητικών απόψεων και ερευνητικών δεδομένων έχει εστιαστεί στις γλωσσικές και μαθηματικές δεξιότητες των παιδιών στο νηπιαγωγείο ηλικίας 5 έως 6 χρονών (Τάφα 1995, Τάφα 1997 , Πόρποδας 1984, Γεωργούσης 1995 , Clymer and Barrett 1983 κ.α ) . 
Είναι ένας από τους ρόλους του νηπιαγωγείου , έτσι ώστε το παιδί να εξοικειωθεί με τον γραπτό και προφορικό λόγο καθώς και με τις προμαθηματικές έννοιες , να προετοιμαστεί για την κατανόησή τους και την παραγωγή τους . 

Η έρευνα στην πειραματική εφαρμογή κλίματος δεξιοτήτων παιδιών προσχολικής ηλικίας (Κασσωτάκη Αικ.,Ράλλη Α, 2003) βασίζεται σε μια σειρά κριτηρίων που αφορούν τις γλωσσικές δεξιότητες (ανάγνωση , γραφή , φωνολογική ενημερότητα), τις μαθηματικές δεξιότητες (αρίθμηση , ομαδοποίηση , σειροθέτηση , κατανόηση χωρικών , χρονικών και άλλων μαθηματικών εννοιών) , καθώς και τις κινητικές και τις κοινωνικές δεξιότητες των παιδιών στην ηλικία αυτή . Μέρος της κλίμακας θα διεξαχθεί μετά από πειραματική διαδικασία από εμάς .

Η έρευνα αυτή αφορά τα νήπια και όχι τα προνήπια , διότι η κλίμακα είναι κατάλληλη μόνο για τα νήπια . 

1.3.1. Ερευνητικά ερωτήματα - Υποθέσεις 

Τα ερευνητικά ερωτήματα και οι υποθέσεις που προκύπτουν είναι οι εξής :

1) το επίπεδο γλωσσικής ανάπτυξης χωρίζεται σε τρεις ενότητες :

Α) Ανάγνωση : 

Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται στην ανάγνωση ;

Υπόθεση : Τα περισσότερα παιδιά μπορούν να αναγνωρίσουν γράμματα και λέξεις . 

Β) Γραφή : 

Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στη γραφή ; 

Υπόθεση : Τα περισσότερα παιδιά μπορούν να γράφουν τα’ όνομά τους .

Γ) Φωνολογική Ενημερότητα : 

Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται στη φωνολογική ενημερότητα ; 

Υπόθεση : Τα περισσότερα παιδιά χωρίζουν τις λέξεις με παλαμάκια.

2)το επίπεδο της μαθηματικής ανάπτυξης χωρίζεται σε έξι ενότητες
Α) Αρίθμηση : 

Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην αρίθμηση ; 

Υπόθεση : Μπορούν να γράψουν τους αριθμούς από το 1 έως το 10 .

Β) Ομαδοποίηση : 

Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην ομαδοποίηση ;

Υπόθεση : Ομαδοποιούν σύμφωνα με το χρώμα και το σχήμα .

Γ) Σειροθέτηση : 

Ερευνητικό ερώτημα : Σε ποιο επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην σειροθέτηση ;

Υπόθεση : Πιστεύουμε ότι τα παιδιά δεν είναι σε θέση να ταξινομούν όμοια αντικείμενα και να τα τοποθετούν από το μικρότερο στο μεγαλύτερο και αντίστροφα

Δ) Κατανόηση χωρικών εννοιών :

Ερευνητικό ερώτημα : Σε ποιο επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην κατανόηση των χωρικών εννοιών ;

Υπόθεση : Τα περισσότερα παιδιά είναι σε θέση να κατανοήσουν τις χωρικές έννοιες . 

Ε) Κατανόηση χρονικών εννοιών :
Ερευνητικό ερώτημα : Σε ποιο επίπεδο βρίσκονται τα στην κατανόηση των χρονικών εννοιών ;

Υπόθεση : Τα περισσότερα παιδιά γνωρίζουν τις ημέρες της εβδομάδας .

Στ) Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών : 

Ερευνητικό ερώτημα : Σε ποιο επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών ;

Υπόθεση : Τα παιδιά πιστεύουμε ότι στην ηλικία αυτή δεν είναι σε θέση να κατανοήσουν μαθηματικές έννοιες .

3) το επίπεδο της κοινωνικής ανάπτυξης χωρίζεται σε 5 ενότητες :

A) Ακρόαση :

Ερευνητικό ερώτημα : Ακούνε με προσοχή την/τον παιδαγωγό ;

Υπόθεση : Πιστεύουμε ότι τα περισσότερα παιδιά στην ηλικία αυτή προσέχουν τι τους λέει ο/η παιδαγωγός και ακούνε με προσοχή τι λέγεται σε ομαδικές συζητήσεις .

Β) Συζήτηση :

Ερευνητικό ερώτημα :Μπορούν να περιγράψουν ένα φανταστικό ή πραγματικό γεγονός στην ομάδα ;

Υπόθεση : Πιστεύουμε ότι λίγα παιδιά μπορούν να περιγράψουν ένα φανταστικό ή πραγματικό γεγονός σε ομαδική συζήτηση .  

Γ) Σχέσεις των νηπίων με τους συνομηλίκους :

Ερευνητικό ερώτημα : Παίρνουν μέρος σε ομαδικά παιχνίδια ;

Υπόθεση : Πιστεύουμε ότι όλα τα παιδιά στην ηλικία αυτή παίρνουν μέρος σε ομαδικά παιχνίδια .

Δ) Υπακοή :

Ερευνητικό ερώτημα : Τηρούν τους κανόνες της τάξης και του παιχνιδιού ;

Υπόθεση : Πιστεύουμε ότι τα παιδιά δεν είναι ακόμα σε θέση να τηρήσουν τους κανόνες της τάξης και του παιχνιδιού χωρίς υπενθύμιση .

Ε) Συνεργασία :

Ερευνητικό ερώτημα : Συνεργάζονται με ομηλίκους ή και ενηλίκους στα πλαίσια μιας εργασίας ;

Υπόθεση : Τα περισσότερα παιδιά συνεργάζονται καλύτερα με ενηλίκους , επειδή δύσκολα έρχονται σε αντιπαράθεση .

4) το επίπεδο της κινητικής ανάπτυξης χωρίζεται σε 3 ενότητες :
Α) Σωματογνωσία :
Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην σωματογνωσία ; 

Υπόθεση : Όλα τα παιδιά πιστεύουμε ότι είναι σε θέση ν’ αναγνωρίσουν και να ονομάσουν τα μέλη του σώματός τους .

Β) Αμφιπλευρικότητα :
Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην αμφιπλευρικότητα ; 

Υπόθεση : Πιστεύουμε ότι δεν είναι σε θέση να προσανατολίζονται με σημείο αναφοράς το σώμα τους στο χώρο . 

Γ) Αντίληψη του ρυθμού :

Ερευνητικό ερώτημα : Σε τι επίπεδο βρίσκονται τα παιδιά στην αντίληψη ρυθμού ; 

Υπόθεση : Τα περισσότερα παιδιά συνειδητοποιούν το ρυθμό των προσωπικών τους κινήσεων .

Στην έρευνά μας αυτή θα προσκομίσουμε ένα λίστες ελέγχου στους παιδαγωγούς  για να μας καταγράψουν , για κάθε παιδί ξεχωριστά , τις κοινωνικές και κινητικές τους δεξιότητες , έτσι ώστε να μπορέσουμε να επεξεργαστούμε τα στοιχεία αυτά και να παρατηρήσουμε σε ποιο επίπεδο κυμαίνονται οι δεξιότητες των παιδιών στην προσχολική ηλικία . 
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2.1   ΓΛΩΣΣΙΚΕΣ  ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

1. ΘΕΩΡΗΤΙΚΟ ΜΕΡΟΣ

Α. ΜΕΡΟΣ  

2.1.1 Γλώσσα 

Γλώσσα με την ευρεία έννοια του όρου είναι το σύνολο των μέσων που χρησιμοποιούν τα μέλη μιας κοινότητας για να εκφραστούν και να επικοινωνήσουν . Είναι το σπουδαιότερο μέσο που έχει συμβάλλει στη διανοητική ανάπτυξη του ανθρώπου (Κουτσουβάνου 2000) .

Η γλώσσα , σύμφωνα με την Κουτσουβάνου Ε. (1998) , θεωρείται «μαγιά» της σκέψης .
Το σημερινό περιβάλλον συμβάλλει θετικά στην ανάπτυξη των γνωστικών λειτουργιών του παιδιού και κυριότερα της γλώσσας .

Τα παιδιά πρέπει να εθιστούν από μικρή ηλικία στη σωστή χρήση της όμορφης και πλούσιας γλώσσας μας . Πρέπει να μπορέσουν να εκφράσουν και προφορικά τα συναισθήματά τους , τις ιδέες τους , τις απόψεις τους , τα ερωτήματά τους . « Αν και ο πρωταρχικός ρόλος της γλώσσας είναι η επικοινωνία , εντούτοις νωρίς στην ανάπτυξη του ατόμου η γλώσσα αναλαμβάνει και άλλους ρόλους . Ήδη από το τέταρτο έτος της ηλικίας η γλώσσα αρχίζει να ασκεί ρόλο καθοδηγητικό στις νοητικές και κινητικές ενέργειες του ατόμου , δηλαδή η γλώσσα μπορεί να χρησιμοποιείται για να βοηθήσει στην κατάστρωση και λύση προβλημάτων » (Ι. Παρασκευόπουλος , 1983) .

Η βοήθεια στο μικρό παιδί για την κατάκτηση της γλώσσας πρώτα απ’ όλα είναι βοήθεια για την ανάπτυξη και την ωριμότητά του . Η κατάκτηση της μητρικής γλώσσας αποτελεί μέσο διάπλασης της ανθρώπινης προσωπικότητας . Όταν το παιδί μαθαίνει την γλώσσα του , δε μαθαίνει ένα σύνολο λέξεων , αλλά ένα σύνολο αξιών .

Τα παιδιά οικοδομούν την γνώση και την γλώσσα εξελικτικά κάνοντας αναπόφευκτα λάθη κατά την διαδικασία , λάθη όμως που η συγκεκριμένη προσέγγιση μας επιτρέπει να τα δούμε ως εκφράσεις των προσπαθειών τους για την κατάκτηση της γνώσης .

2.1.2 Γλωσσική εξέλιξη του παιδιού 

Η εκμάθηση της γλώσσας είναι αποτέλεσμα μιας μακρόχρονης εξελικτικής διαφοροποίησης που αρχίζει με το κλάμα του μωρού και φτάνει στη χρησιμοποίηση της σύνθετης πρότασης 

κατά τη νηπιακή ηλικία . Σ’ αυτήν την μακρόχρονη εξελικτική διαδικασία οι μελετητές διακρίνουν τα εξής στάδια τα οποία διαδέχονται το ένα το άλλο με την ίδια πάντοτε σειρά αλλά δεν ταυτίζονται απόλυτα με μια συγκεκριμένη χρονολογική ηλικία (Τάφα 2001) . 

Κατά την βρεφική και νηπιακή ηλικία η γλωσσική εξέλιξη του παιδιού ακολουθεί μια εξελικτική πορεία . Τα βρέφη κατά τους δυο πρώτους μήνες της ζωής τους εκφράζουν τις ανάγκες και τα συναισθήματά τους με το γέλιο ή το κλάμα . Αργότερα , αρχίζουν να χρησιμοποιούν διάφορους ήχους , τα ψελλίσματα ή βαβίσματα (Πόρποδας 1984) . Στην ηλικία περίπου των έξι μηνών οι ήχοι αυτοί αποκτούν σημασία και τα βρέφη αρχίζουν να επιλέγουν εκείνους που προκαλούν θετική αντίδραση στα πρόσωπα που τους περιβάλλουν. Εξελίσσουν τα βαβίσματα σε λέξεις σημασίας που ακούν καθημερινά στο περιβάλλον όπου ζουν , όπως μαμά και μπαμπά (Τζουριάδου 1994, Browne1996, Πήττα1998) . Οι δύο αυτές πρώτες λέξεις των παιδιών αρθρώνονται προς το τέλος του πρώτου έτους της ζωής τους (Πόρποδας 1984) .

Κατά το δεύτερο έτος ο αριθμός των λέξεων αυξάνεται και η γλώσσα του παιδιού παρουσιάζει ραγδαία εξέλιξη . Αρχίζουν να συνδυάζουν δύο ή τρεις λέξεις και να δημιουργούν μικρές φράσεις , τον λεγόμενο «τηλεγραφικό λόγο» (Κακαβούλης 1993). Στις φράσεις αυτές χρησιμοποιούν κυρίως ουσιαστικά , ρήματα και επίθετα και εκφράζουν νοήματα με τους διάφορους συνδυασμούς που κάνουν από το ήδη γνωστό τους λεξιλόγιο .

Σιγά-σιγά το λεξιλόγιό τους εμπλουτίζεται και στο τέλος του τρίτου έτους το βασικό λεξιλόγιο των παιδιών απαρτίζεται από χίλιες περίπου λέξεις (Glazer 1989) . Κατά το τέταρτο έτος της ηλικίας τους ο λόγος τους γίνεται περισσότερο σύνθετος και αρχίζουν να χρησιμοποιούν στις προτάσεις τους και άλλα μέρη του λόγου , όπως αντωνυμίες , προθέσεις ή συνδέσμους (Κακαβούλης 1993) . 

Κατά το πέμπτο έτος της ηλικίας τους οι προτάσεις των παιδιών είναι σχεδόν σωστές συντακτικά και γραμματικά , ενώ οι λέξεις που χρησιμοποιούν στον προφορικό τους λόγο ανέρχονται σε δύο χιλιάδες πεντακόσιες περίπου λέξεις (Πόρποδας 1984) .

Το παιδί στο τέλος της νηπιακής ηλικίας έχει κατακτήσει σχεδόν ολόκληρο το φωνολογικό σύστημα , σημαντικό μέρος του σημασιολογικού συστήματος και το μεγαλύτερο μέρος του συντακτικού και της μορφολογίας (Τζουριάδου 1994) .

Όσον αφορά την ικανότητα επικοινωνίας κατά τη νηπιακή ηλικία το παιδί αποκτά όλο και περισσότερο συνείδηση των πρακτικών κανόνων της γλώσσας , δηλαδή των κανόνων που καθορίζουν το πότε πρέπει να μιλά , τι πρέπει να λέει και σε ποιον πρέπει να απευθύνεται , ώστε να μπορεί να επικοινωνήσει αποτελεσματικότερα . Νεότερες έρευνες σε αντίθεση με παλαιότερες έδειξαν ότι τα παιδιά των τριών ως πέντε ετών έχουν πολύ μεγαλύτερη ικανότητα επικοινωνίας απ’ ό,τι πιστευόταν . Διαπιστώθηκε ότι και τα πολύ μικρά νήπια διαθέτουν στρατηγικές , για να αντιμετωπίσουν τις δυσκολίες κατανόησης και μαθαίνουν να τις χρησιμοποιούν κατάλληλα , για να λύνουν διάφορα προβλήματα επικοινωνίας .

2.1.3 Γλωσσικά υποσυστήματα 

Με τον όρο γλωσσική αγωγή αναφερόμαστε στη γλώσσα με την στενή της έννοια , δηλαδή στο σύστημα των ήχων και των εννοιών που χρησιμοποιούν τα μέλη μιας γλωσσικής κοινότητας για να επικοινωνήσουν . Σκοπός της γλωσσικής αγωγής στο νηπιαγωγείο , σύμφωνα με την Θεοδοσιάδου (2001) ,  είναι να  βοηθάει το παιδί να αναπτύξει την ομιλία του ,  έτσι που χρησιμοποιώντας ορθά το λόγο να μπορεί να εκφράζει τις σκέψεις του , τα συναισθήματά του , τις συγκινήσεις του αλλά και τις επιθυμίες του , τις ανάγκες του και να γίνεται κατανοητό, να επικοινωνεί με τους άλλους . Η ανάπτυξη της γλωσσικής αγωγής συμβάλει ακόμα στη μάθηση , στην καλλιέργεια των ψυχικών , πνευματικών και νοητικών λειτουργιών . Επίσης συμβάλει στην απόκτηση ορθών στάσεων , στην όλη διάπλαση της προσωπικότητας του παιδιού . 

Το σύστημα της γλωσσικής αγωγής απαρτίζεται από τέσσερα επιμέρους δομικά συστήματα:

· Το φωνολογικό

· Το συντακτικό

· Το σημασιολογικό

· Το πραγματολογικό

· Το φωνολογικό σύστημα αφορά τους ήχους που η κάθε γλώσσα χρησιμοποιεί για να παράγει τις λέξεις και τους κανόνες που ορίζουν τη συναρμολόγηση των ήχων σε λέξεις .

· Το συντακτικό αφορά τους κανόνες συνδυασμού των λέξεων σε προτάσεις . Υποδιαιρείται σε δυο επιμέρους τομείς : τη σύνταξη που καθορίζει τη σειρά των λέξεων μέσα στην πρόταση και τη μορφολογία που καθορίζει τη φωνολογική μορφή των λέξεων . Αλλαγές στη φωνολογική μορφή των λέξεων π.χ. στις καταλήξεις , αλλάζουν συστηματικά το νόημά τους .

· Το σημασιολογικό σύστημα αναφέρεται στους κανόνες ανάπτυξης και απόκτησης των εννοιών .

Το πραγματολογικό σύστημα αναφέρεται στους κανόνες χρήσης της γλώσσας στο πλαίσιο της επικοινωνίας ανάμεσα σε πραγματικούς ομιλητές . 

2.1.3.1 Γενικοί και ειδικοί σκοποί των γλωσσικών υποσυστημάτων  
Οι ειδικοί σκοποί που σχετίζονται με τα γλωσσικά υποσυστήματα , σύμφωνα με την Κουτσουβάνου (2000) και την Τάφα (2001) είναι οι εξής :

Α. Φωνολογικός Τομέας (τομέας φωνής)

1. Το παιδί αναγνωρίζει φωνές και ήχους

2. Το παιδί αναγνωρίζει και διαφοροποιεί φωνές ανάλογα με το ύψος , το βάθος και την χροιά της φωνής 

3. Το παιδί αναγνωρίζει και διαφοροποιεί γλωσσικούς φθόγγους

4. Το παιδί αναγνωρίζει την ομοιοκαταληξία στις λέξεις

5. Το παιδί ασκείται στην προφορά των δύσκολων φθόγγων

Β. Σημασιολογικός Τομέας (τομέας των εννοιών)

1. Το παιδί μαθαίνει ονόματα (ουσιαστικά ) αντικειμένων και ζώων
2. Το παιδί μαθαίνει επίθετα που αναφέρονται σε χαρακτηριστικά ( χρώμα , σχήμα ) αντικειμένων , ζώων και ανθρώπων 
3. Το παιδί μαθαίνει επιρρήματα (τοπικά , χρονικά , τροπικά )
4. Το παιδί μαθαίνει αριθμούς
5. Το παιδί μαθαίνει αντίθετες λέξεις
6. Το παιδί ταξινομεί αντικείμενα , ζώα κι ανθρώπους
Γ. Συντακτικό ( τομέας του συντακτικού και της μορφολογίας )

1. Το παιδί σχηματίζει ερωτηματικές προτάσεις

2. Το παιδί σχηματίζει αρνητικές προτάσεις

3. Το παιδί σχηματίζει τον πληθυντικό αριθμό επιθέτων

4. Το παιδί χρησιμοποιεί συνδέσμους

5. Το παιδί χρησιμοποιεί σωστά τους χρόνους των ρημάτων

6. Το παιδί χρησιμοποιεί τις προσωπικές αντωνυμίες

7. Το παιδί περιγράφει αντικείμενα , λύση προβλημάτων κ.τ.λ.

8. Το παιδί αφηγείται

9. Το παιδί δημιουργεί ιστορίες

Δ. Πραγματολογικός Τομέας ( τομέας της επικοινωνίας )

1. Το παιδί ασκείται στην επικοινωνία

2. Το παιδί ασκείται στην ακρόαση

3. Το παιδί ασκείται στον διάλογο 

Οι γενικοί σκοποί της προφορικής γλωσσικής αγωγής στα ιδρύματα προσχολικής αγωγής είναι :

1 Να αναπτύξει την ικανότητα του παιδιού για γλωσσική επικοινωνία

2 Να αναπτύξει στο παιδί πλούσιο λεξιλόγιο

3 Να αναπτύξει στο παιδί την ικανότητα να πείθει και να πείθεται με το λόγο

4 Να κάνει το παιδί ικανό να απολαμβάνει την αισθητική ικανοποίηση που μπορεί να προσφέρει η γλώσσα μέσα από τα λογοτεχνικά κείμενα ( Κουτσουβάνου Ευγενία , 2000) .

2.1.3.2 Η ανάπτυξη της εξέλιξης των γλωσσικών υποσυστημάτων

Η γλωσσική αγωγή στα εκπαιδευτικά προγράμματα αφορά τέσσερις γλωσσικούς τομείς: τον προφορικό λόγο , την ακρόαση , την γραφή και την ανάγνωση .

Κατά το τέλος της προσχολικής ηλικίας τα παιδιά έχουν αφομοιώσει τους περισσότερους κανόνες που διέπουν τα τέσσερα βασικά στοιχεία της μητρικής τους γλώσσας και τους εφαρμόζουν στον προφορικό τους λόγο . 

Αρχίζουν να διαμορφώνουν σκέψεις σχετικά με την δομή και τη λειτουργία της γλώσσας και να τη χρησιμοποιούν ως φορέα συλλογισμών . Η ικανότητα αυτή του παιδιού να σκέπτεται και ταυτόχρονα να ελέγχει τη δομή του προφορικού λόγου , να χρησιμοποιεί τη μητρική του γλώσσα ως φορέας συλλογισμών και να εστιάζει την προσοχή του στον γλωσσικό τύπο και όχι της λέξης ονομάζεται «μεταγλωσσική επίγνωση» ή «μεταγλωσσική ενημερότητα» .

Οι μεταγλωσσικές ικανότητες , σύμφωνα με την Τάφα (2001), αφορούν και στα τέσσερα δομικά συστήματα της γλώσσας , όπου είναι τα εξής : 

· Η φωνολογική επίγνωση , η οποία αναφέρεται στην ικανότητα του παιδιού να κατανοεί ότι ο προφορικός λόγος αποτελείται από φωνολογικές μονάδες και στην ικανότητά του να τις διακρίνει μέσα στις λέξεις .

· Η σημασιολογική επίγνωση , η οποία αναφέρεται στην ικανότητα του παιδιού να διακρίνει ότι οι λέξεις είναι αυθαίρετες ενότητες με περισσότερες από μια έννοιες και δηλώνουν αντικείμενα , πράξεις ή γεγονότα , και επίσης αναφέρεται στην ικανότητα του παιδιού να κατανοεί την εννοιολογική ορθότητα των προτάσεων .

· Η συντακτική επίγνωση , η οποία αναφέρεται στην ικανότητα του παιδιού να διακρίνει ότι υπάρχουν σχέσεις ανάμεσα στο γλωσσικό σύστημα και πλαίσιο στο οποίο χρησιμοποιείται .

· Η πραγματολογική επίγνωση , η οποία αναφέρεται στην ικανότητα του παιδιού να διακρίνει ότι υπάρχουν σχέσεις ανάμεσα στο γλωσσικό σύστημα και το πλαίσιο στο οποίο χρησιμοποιείται .

Στην παρακάτω ενότητα αναλύουμε μόνο την Φωνολογική Ενημερότητα , γιατί  δεν υπάρχουν επαρκή στοιχεία από τους ερευνητές όπου να αναλύουν και τις άλλες γλωσσικές ικανότητες .

2.1.3.3 Φωνολογική Ενημερότητα

Στην αρχή τα μικρά παιδιά δυσκολεύονται να κατανοήσουν ότι μια φράση ή πρόταση αποτελείται από ξεχωριστές λέξεις , επειδή τους είναι δύσκολο να καταλάβουν τα όρια των λέξεων . Γι’ αυτό τον λόγο αντιμετωπίζουν δυσκολίες όταν τους ζητηθεί να αναγνωρίσουν μια λέξη σε μια πρόταση ή να χωρίσουν την πρόταση στις επιμέρους λέξεις . Τα μικρά παιδιά θεωρούν μια λέξη ότι είναι μια τυχαία ομάδα γραμμάτων . 

Εάν τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας δυσκολεύονται να συνειδητοποιήσουν τις λέξεις ως σύνολα , τότε θα δυσκολευτούν περισσότερο να συνειδητοποιήσουν ότι οι λέξεις αποτελούνται από συλλαβές και φωνήματα .

Τα παιδιά , από την ηλικία των τριών ετών περίπου , αρχίζουν να συνειδητοποιούν τη φωνολογική δομή της γλώσσας , να δείχνουν το ενδιαφέρον τους για την ομοικαταληξία των λέξεων και να πειραματίζονται με τα φωνολογικά χαρακτηριστικά των λέξεων κατά την διάρκεια των γλωσσικών παιχνιδιών . Ο συνειδητός χειρισμός και ο έλεγχος της φωνολογικής δομής της γλώσσας αρχίζει από την ηλικία των τεσσάρων με πέντε ετών . 

Τα μικρά παιδιά διακρίνουν διαφορετικά τα επίπεδα γλωσσικής επίγνωσης , είτε μαθαίνουν πρώτα να χωρίζουν τη λέξη σε συλλαβές και μετά σε φωνήματα είτε πρώτα αναγνωρίζουν την κατάληξη μιας λέξεις που ομοιοκαταληκτούν , ενώ αργότερα καταφέρνουν να αναλύσουν μια λέξη στα επιμέρους φωνήματά της .         

Για παράδειγμα , τα παιδιά των τεσσάρων ετών περίπου τους είναι σχετικά εύκολο να χωρίσουν τη λέξη γάλα σε συλλαβές ή να βρούν ομοιοκαταληξίες με αυτήν λέξεις π.χ. μπάλα, αλλά τους είναι δύσκολο να μας πουν ένα-ένα τα φωνήματα της λέξης γ-ά-λ-α .

Σύμφωνα με την Τάφα (2001) , ένα πρόγραμμα για την ενίσχυση της φωνολογικής επίγνωσης στα παιδιά της προσχολικής ηλικίας πρέπει να περιλαμβάνει ασκήσεις για όλα τα φωνολογικά στοιχεία της γλώσσας . Να γίνονται οι εξής ασκήσεις  : 

· Χωρισμού της πρότασης σε λέξεις

· Χωρισμού της λέξης σε συλλαβές

· Αναγνώριση της πρώτης και τελευταίας συλλαβής μιας λέξης

· Απάλειψη της αρχικής συλλαβής

· Ομοιοκαταληξίας

· Αναγνώρισης του αρχικού φωνήματος

· Απάλειψης του αρχικού φωνήματος

· Αντικατάστασης του αρχικού φωνήματος

· Αναγνώρισης της θέσης των φωνημάτων στις λέξεις

· Ανάλυσης της λέξης στα επιμέρους φωνήματα και ανασύνθεσή της

· Ταύτιση φωνήματος-γραφήματος

Τέλος η φωνολογική ικανότητα στην προσχολική ηλικία είναι μια σύνθετη μεταγλωσσική ικανότητα . Η ανάλυση και η σύνθεση της λέξης σε όλα τα επιμέρους φωνήματα φαίνεται να είναι από τις δύσκολες δοκιμασίες για τα παιδιά που δεν έχουν μάθει ακόμη να διαβάζουν και να γράφουν . Παράλληλα , όμως , είναι και ένας ιδιαίτερα σημαντικός δείκτης πρόγνωσης της εξέλιξης των παιδιών στην εκμάθηση της ανάγνωσης και της γραφής (Τάφα , 2001). 

3.1.4 Μέσα ανάπτυξης της γλώσσας 

Σύμφωνα με την Θεοδοσιάδου (2001) για να καταστεί το παιδί ικανό για την ανάπτυξη της γλώσσας , θα πρέπει να :

· Αποκτήσει θάρρος και αυτοπεποίθηση ώστε να εκφράζεται ελεύθερα

· Αναπτύξει παράλληλα διάθεση για επικοινωνία 

· Εμπλουτίσει το λεξιλόγιό του και να μάθει να το χρησιμοποιεί ορθά 

· Χρησιμοποιεί ορθά την γλώσσα – σωστή δομή της πρότασης που θα εξελίσσεται από απλή σε πιο σύνθετη

· Μιλά σε συνεχή λόγο με ποσότητα και ποιότητα που θα αυξάνεται και βελτιώνεται σταδιακά , για θέματα :

1. τον ευατό του

2. το σπίτι , την οικογένεια

3. το σχολικό περιβάλλον

4. προσωπικές εμπειρίες

· παρατηρεί και περιγράφει :

1. αντικείμενα 

2. εικόνες

3. σκηνές από την καθημερινή του ζωή 

· ερμηνεύει συναισθήματα που υπάρχουν στις σκηνές που περιγράφει , καθώς τον τόπο, το χρόνο

· απαντά και υποβάλλει ερωτήσεις

· συμμετέχει σε διάλογο με άλλα παιδιά , νηπιαγωγό…

· αποκτήσει δημιουργικότητα στη γλώσσα , ώστε όχι μόνο να αφηγείται με δικά του λόγια μια ιστορία , ένα παραμύθι , αλλά και το ίδιο να δημιουργεί –αυτοσχεδιάζει ιστορίες , παραμύθια

· δραματοποιεί σκηνές , υποδύεται ρόλους

· ευαισθητοποιηθεί ώστε να αγαπήσει το βιβλίο , γνωρίζοντας τη λογοτεχνική δημιουργία

· αναπτύξει τις πνευματικές λειτουργίες : προσοχή , κρίση , φαντασία καθώς και τις νοητικές δεξιότητες που αφορούν τις δομές της γλώσσας ,όπως: προβληματισμό (πρόβλημα , γενίκευση , αιτιολογική και συμπερασματική σκέψη) , προσόντα καλού ομιλητή (σωστή άρθρωση , ύφος , ένταση φωνής, χροιά φωνής) .

Θα πρέπει όμως , σύμφωνα με την Θεοδοσιάδου (2001) , ένας καλός ομιλητής  να είναι και καλός ακροατής . Να καλλιεργηθεί η ικανότητα του παιδιού για ακρόαση ώστε να :

· διακρίνει ήχους του περιβάλλοντος και φωνές

· κατανοεί και εκτελεί οδηγίες –απλές και σύνθετες – παραγγέλματα που απευθύνονται ομαδικά ή ατομικά

· ακούει ιστορίες , παραμύθια , διηγήματα ζωντανά ή από ηχογραφημένη κασέτα και να κατανοεί το περιεχόμενο , να επαναδιηγείται μέρος ή ολόκληρο, να ανακαλύπτει το κεντρικό νόημα , να κατανοεί χρονικά και λογικά αλληλουχία , να σειροθετεί γεγονότα σύμφωνα με το χρόνο , τη λογική σειρά που συνέβησαν

· κατανοήσει το ρόλο που διαδραματίζει το ύφος , η ένταση , η χροιά της φωνής στην ομιλία

· αποκτήσει τα προσόντα καλού ακροατή , όπου είναι : η συγκέντρωση , η υπομονή και η ευγένεια 

2.2 Γραφή

Σύμφωνα με τη δομητική προσέγγιση για την εκμάθηση της γραπτής γλώσσας – η οποία συνδέεται με τις εργασίες των E. Ferreiro και A. Teberosky (1982) – τα μικρά παιδιά , πριν προσέλθουν στο νηπιαγωγείο , αρχίζουν να αντιλαμβάνονται πώς λειτουργεί ο γραπτός λόγος που κυριαρχεί παντού . Ζώντας σε μια εγγράμματη κοινωνία και ερχόμενα αντιμέτωπα πολύ συχνά στην καθημερινή τους ζωή με ερεθίσματα γραπτού λόγου και μηνύματα , συμμετέχουν ενεργά σε διάφορες δραστηριότητες και παρατηρούν άτομα του περιβάλλοντός τους να διαβάζουν και να γράφουν . Κατά τη Ferreiro (1998) τα μικρά παιδιά πολύ πριν μάθουν να αναπαριστάνουν τα γράμματα εκδηλώνουν την επιθυμία να γράψουν. Κατά τους Sulzby , Teale και Kamberelis (1989) , η γραφή των μικρών παιδιών είναι το μέσο με το οποίο εξηγούν τις καλλιτεχνικές τους δημιουργίες , έτσι μπαίνουν στην διαδικασία της αποκωδικοποίησης της εικόνας σε λέξεις και εμφανίζεται μια πρώιμη μορφή γραφής. Κατά την άποψη άλλων ερευνητών (Bernardin 1997, Schnewly , 1998) όταν οι συνθήκες είναι κατάλληλες , όταν δηλαδή παρέχεται στο παιδί ένα περιβάλλον πλούσιο σε ερεθίσματα γραπτού λόγου σε συνδυασμό με ενήλικες που ενθαρρύνουν τον πειραματισμό και δε δυσπιστούν απέναντι στις πρώτες προσπάθειες του παιδιού, τα αποτελέσματα είναι ενθαρρυντικά : το παιδί αρχίζει να κατανοεί πως η μάθηση της ανάγνωσης και της γραφής είναι αναπόσπαστο κομμάτι της όλης διαδικασίας της μάθησης ενώ ενισχύεται η αυτοπεποίθησή του ως προς την ανάγνωση και τη γραφή.

Κατά τον Goodman (1998) το παιδί αρχίζει να συνειδητοποιεί την αντιστοιχία προφορικού – γραπτού λόγου και σχηματίζει τις πρώτες παραστάσεις : κατανοεί ότι δε διαβάζονται οι εικόνες ή τα κενά διαστήματα ανάμεσα στις λέξεις , αλλά τα γράμματα . 

Επίσης συγκλίνει στην άποψη πώς ένας σημαντικός παράγοντας εισαγωγής του παιδιού στο γραπτό λόγο είναι η καθαρότητα της σκέψης με την ανάγνωση και τη γραφή . Κατά την άποψή του , ο μελλοντικός αναγνώστης και γραφέας πρέπει να έχει μια σαφή εικόνα του αντικειμένου του , δηλαδή να γνωρίζει πως συμπεριφέρεται κάποιος που γράφει και διαβάζει , να γνωρίζει πώς ο γραπτός , όπως και ο προφορικός λόγος είναι μέσο επικοινωνίας , να έχει μια καθαρή σκέψη σε ότι αφορά τη γραπτή γλώσσα και τον κώδικά της . Θεωρεί πως προκειμένου το παιδί να αποδυθεί στην προσπάθεια κατάκτησης του γραπτού λόγου, πρέπει να έχει μια σαφή αντίληψη αφενός για τη λειτουργία του γραπτού ως επικοινωνιακού εργαλείου , αφετέρου για τη μορφή του κώδικα που χρησιμοποιείται .

Στις ενότητες που θα ακολουθήσουν αναφερόμαστε στις δεξιότητες , τα χαρακτηριστικά και τα στάδια εξέλιξης της γραφής στην προσχολική ηλικία .

2.2.1 Χαρακτηριστικά της γραφής

Τα βασικά χαρακτηριστικά της γραφής σύμφωνα με την Κακανά – Τσολάκη (1999) είναι τα εξής :

· Η γραφή είναι συμβατική δραστηριότητα και υπακούει στους κανόνες που έχει θέσει η κοινωνία , τις ανάγκες της οποίας εξυπηρετεί .

· Η γραφή αποτελείται από ένα σύνολο από κωδικοποιημένα σύμβολα , των οποίων η κατανόηση προϋποθέτει τη γνώση του συγκεκριμένου κώδικα .

· Η γραφή είναι αποτέλεσμα μιας διαδικασίας μάθησης .

· Η φορά της γραφής είναι καθορισμένη . Υπάρχουν τρεις συγκεκριμένες κατευθύνσεις : από αριστερά προς δεξιά , από πάνω προς τα κάτω και από κάτω προς τα πάνω .

· Μια από τις βασικές λειτουργίες της γραφής είναι αυτή της επικοινωνίας . Για αυτό και το αποτέλεσμα πρέπει να είναι ευανάγνωστο και κατανοητό .

· Η γραφή εξελίσσεται ανάλογα με την ψυχο-φυσιολογική ανάπτυξη του παιδιού . Δηλαδή , πρώτα προηγείται ο προφορικός λόγος και η εκμάθηση της εξαρτάται από την ηλικία του υποκειμένου , αλλά και από τους προσωπικούς ρυθμούς μάθησης .

· Η γραφή πραγματοποιείται σε πολύ συγκεκριμένες συνθήκες . Πρέπει να υπάρχει συγκεκριμένη θέση σώματος (καθιστή θέση) , υπόβαθρο κυρίως οριζόντιο (τραπέζι) και κάποιες φορές κάθετο (πίνακας) , χρήση συγκεκριμένων γραφικών εργαλείων , χρήση συγκεκριμένου γραφικού χώρου, ο οποίος είναι δισδιάστατος , έχει καθορισμένα όρια χώρου τα οποία το παιδί οφείλει να σεβαστεί και να μην ξεπεράσει .

· Σημασία δεν έχει το συγκεκριμένο γραφικό αποτέλεσμα , αλλά η διαδικασία και γραφική εμπειρία που αποκτά το παιδί με την άμεση εμπλοκή του σε αυτή.

2.2.2 Δεξιότητες για την εκμάθηση της γραφής

Σύμφωνα με τις Κακανά – Τσολάκη (1999) και Κουτσουβάνου (1998) οι δεξιότητες που πρέπει να έχουν κατακτήσει τα παιδιά για την ομαλή εκμάθηση της γραφής είναι οι εξής: 

· Τη συμβολική λειτουργία : η γραφή είναι ένας κώδικας με τον οποίο εκφράζουμε τις σκέψεις μας . Για να καταλάβει το παιδί τη σχέση προφορικού και γραπτού λόγου πρέπει πρώτα απ’ όλα να έχει αναπτυχθεί η συμβολική λειτουργία . Τα καρτελάκια με τα ονόματα των παιδιών , οι ταμπέλες στις γωνιές , τα βιβλία , βοηθούν στην κατανόηση αυτής της σχέσης .

· Τον προφορικό λόγο : Μιλάμε πολύ με τα παιδιά , κάνουμε πολλές γλωσσικές ασκήσεις , γλωσσοδέτες , διαβάζουμε παραμύθια , ποιήματα , βοηθώντας έτσι και εκείνα που έχουν κάποιο γλωσσικό πρόβλημα .

· Την οικοδόμηση και οργάνωση της εικόνας του σώματος : το παιδί δεν μπορεί να προχωρήσει στην ανακάλυψη της γραφής αν δεν αποκτήσει την εικόνα του σώματός του . Αυτό σημαίνει : να γνωρίζει καλά το σώμα του και να το χρησιμοποιεί , να γνωρίζει τα μέλη του και να ελέγχει τις κινήσεις του . 

Οι κινητικές ασκήσεις και οι ασκήσεις «καθρέπτης» βοηθούν στην ολοκλήρωση της εικόνας του .

· Τη λεπτή κινητικότητα και το συντονισμό ματιού – χεριού : Για να γράψει πρέπει να κάνει λεπτές και συγκεκριμένες κινήσεις , να κρατάει το μολύβι με συγκεκριμένο τρόπο και απαλά . Επίσης το μάτι πρέπει να παρακολουθεί και να κατευθύνει το χέρι . 

Για να αποκτήσουν τα δάχτυλα και ο καρπός του μικρού χεριού μεγαλύτερη ευελιξία και ανεξαρτησία μεταξύ τους είναι απαραίτητες οι ασκήσεις λεπτής κινητικότητας παράλληλα με τις οποίες καλλιεργείται και ο συντονισμός ματιού– χεριού .

· Την αντίληψη του χώρου και του χρόνου : η γραφή είναι κίνηση , είναι ρυθμός και συνδέεται με τις έννοιες του χώρου και του χρόνου . Με τον τρόπο αυτό βοηθάμε τα παιδιά να αποκτήσουν : 1) βασικές έννοιες του χώρου : (πάνω-κάτω, μέσα-έξω,κ.τ.λ.) να αποκτήσουν την έννοια της κατεύθυνσης και του προσανατολισμού με κινητικές ασκήσεις στο χώρο και 2) βασικές έννοιες του χρόνου και γεγονότα διαδοχής (πρίν-τώρα-μετά) με ρυθμικές ασκήσεις , με τις οποίες ταυτόχρονα αποκτούν και ρυθμό στην κίνησή τους . Η μουσικοκινητική αγωγή προσφέρει μια πλήρη αγωγή για την κατάκτηση των εννοιών χώρου-χρόνου-ρυθμού . 

2.2.3 Στάδια ανάπτυξης της γραφής

Τα στάδια ανάπτυξης της γραφής σύμφωνα με την Κουτσουβάνου Ε.(1999) είναι τα εξής :

· To ιχνογράφημα : Πηγάζει από την συναισθηματικότητα του παιδιού και η γραφική κίνηση είναι ελεύθερη . Ζωγραφίζοντας το παιδί προσπαθεί να αναπαράγει κάποια πνευματική εικόνα , χαράζει διάφορες γραμμές , πειραματίζεται με διάφορα εργαλεία γραφής , εκφράζεται και δημιουργεί ελεύθερα χωρίς καμιά δική μας παρέμβαση .

· Προγραφικά παιχνίδια : Είναι γραφικές παραγωγές που δεν έχουν πρόθεση να παραστήσουν κάτι συγκεκριμένο . Είναι παιχνίδια που κυρίως ανταποκρίνονται στην ευχαρίστηση του παιδιού να κινεί ένα μολύβι που χαράζει γραμμές . Δίνουμε κάποιες οδηγίες που δεν είναι απαραίτητο να τηρήσει αυστηρά το παιδί . 

· Γραφικές ασκήσεις : Είναι ασκήσεις που δίνουμε στα παιδιά με συγκεκριμένο στόχο να συστηματοποιήσουμε την κίνηση και να την κατευθύνουμε σ’ έναν οριοθετημένο χώρο .

· Η εκμάθηση της γραφής : Το παιδί πρέπει να μάθει τα σύμβολα του κώδικα της γραφής . 

Εδώ πρέπει να σημειώσουμε ότι η γραφή είναι ένα εκφραστικό μέσο , το οποίο απαιτεί μεγάλη προσπάθεια προσοχής και δαπάνη ενέργειας .  

Επίσης υπάρχει στενή σχέση ανάμεσα στην γραφή και το ιχνογράφημα , γιατί και τα δύο είναι κίνηση . Η ελευθερία της γραφικής κίνησης περιορίζεται προοδευτικά από το τέταρτο στάδιο .

2.2.4 Στάδια εξέλιξης της γραφής

Στο νηπιαγωγείο , στα πλαίσια προετοιμασίας του παιδιού για την γραφή , ασχολούμαστε πρώτα με τα προγραφικά παιχνίδια και τις γραφικές ασκήσεις . Σαν αφετηρία χρησιμοποιούμε το ιχνογράφημα .

Τα στάδια εξέλιξης της γραφής , σύμφωνα με την Κουτσουβάνου Ε. (2000) είναι τα εξής:

· Στάδιο μουτζουρώματος : Όπως τα παιδιά φλυαρούν , πριν μάθουν να μεταχειρίζονται τις λέξεις , κατά τον ίδιο τρόπο το πρώτο στάδιο της γραφής είναι το μουτζούρωμα .

· Γραμμικό επαναλαμβανόμενο στάδιο : Το επόμενο στάδιο στην εξέλιξη της γραφής είναι το γραμμικό επαναλαμβανόμενο . Τα παιδιά , ανακαλύπτουν ότι η γραφή είναι συνήθως οριζόντια και ότι τα γράμματα τοποθετούνται σε μια σειρά κατά μήκος της σελίδας . Νομίζουν επίσης , ότι μια λέξη που αναφέρεται σε κάτι μεγάλο , έχει τη μορφή μιας μακρύτερης γραμμής , σε σύγκριση με μια λέξη που αναφέρεται σε κάτι μικρό . Τα παιδιά ψάχνουν για συγκεκριμένες συνδέσεις μεταξύ των λέξεων και των εννοιολογικών περιεχομένων τους και αναμειγνύουν κάποιους τύπους γραμμάτων με γραμμοειδείς μουτζούρες .

· Στάδιο ορθογραφίας τυχαίων γραμμάτων : Το παιδί μαθαίνει ποιοι τύποι είναι αποδεκτοί ως γράμματα και τα χρησιμοποιεί με τυχαία σειρά , για να αναφερθεί σε λέξεις ή προτάσεις . Συνήθως παράγει σειρές γραμμάτων που δεν έχουν καμία σχέση με τους ήχους των λέξεων , στις οποίες προσπαθεί να αναφερθεί . 

· Στάδιο γράμματος – ονόματος ή φωνητικής γραφής : Τα παιδιά αρχίζουν να συνειδητοποιούν τι σχέση μεταξύ γραμμάτων και ήχων . Η αρχή αυτού του σταδίου συχνά περιγράφεται ως γραφή γράμματος – ονόματος , γιατί τα παιδιά γράφουν τα γράμματα , τα ονόματα των οποίων και οι ήχοι είναι τα ίδια . Αρχίζουν να παρουσιάζουν λέξεις που αντιπροσωπεύουν ακριβώς αυτό που ακούν, ή μια ολόκληρη λέξη με ένα γράμμα ή μια συλλαβή . 

· Στάδιο μεταβατικής ορθογραφίας : Καθώς τα παιδιά μαθαίνουν περισσότερα για το σύστημα της γραπτής γλώσσας , αρχίζουν να κατανοούν και τους κανόνες της. Αρχίζουν να γράφουν κάποιες λέξεις με τη συμβατική ορθογραφία , παρόλο που η ορθογραφία τους μέχρι αυτού του σημείου είναι φωνητική . Επειδή τα παιδιά είναι εξοικειωμένα πολύ συχνά με ορισμένες λέξεις , μαθαίνουν τη συμβατική ορθογραφία πολύ νωρίς . Αυτό το στάδιο ονομάζεται μεταβατικό , γιατί το παιδί μεταβαίνει από τη φωνητική ορθογραφία στην καθορισμένη και στη συμβατική .

· Στάδιο συμβατικής ορθογραφίας : Είναι το στάδιο κατά το οποίο τα παιδιά επιτυγχάνουν το μέγιστο αποτέλεσμα στα πλαίσια της συμβατικής ορθογραφίας .

2.3 Ανάγνωση 

Σύμφωνα με την Τάφα (1995) , η ανάγνωση είναι η ικανότητα του ατόμου να κατανοεί τις σκέψεις και τα συναισθήματα των άλλων μέσω ενός κειμένου (Pumfrey,1991) . Δηλαδή , να μπορεί το άτομο αυτό να ερμηνεύει το συμβολικό σύστημα του γραπτού λόγου με σκοπό να αποσπάσει το εννοιολογικό του περιεχόμενο (Πόρποδας,1983) . Η ανάγνωση είναι μια σύνθετη γνωστική λειτουργία που απαιτεί οπτικές , ακουστικές και κινητικές ικανότητες , ώστε να μπορέσει το άτομο να αναγνωρίσει τα σύμβολα και τις λέξεις , να τα συνδυάσει με τους κατάλληλους ήχους και να προσδώσει σε αυτά έννοιες που προέρχονται από προηγούμενες εμπειρίες (DES,1972) .

Η ανάγνωση είναι ένα από τα λεπτότερα και σύγχρονα θέματα της νέας ψυχοπαιδαγωγικής. Είναι γνωστό πόσο η εμπειρία της ομιλίας βοηθάει , στηρίζει και προκαλεί την ανάγνωση . 

Σύμφωνα με την Π. Κυριαζοπούλου (1977) η παιδαγωγός πρέπει να δημιουργήσει όλες τις ψυχολογικές προϋποθέσεις για να μπορέσει το παιδί ν’ αποκτήσει την τεχνική του τομέα της ανάγνωσης , με την βοήθεια κατάλληλων δραστηριοτήτων .

Η προσοχή μας πρέπει να στραφεί στην αρχή στην «εισαγωγή της ανάγνωσης» . Η εισαγωγή δεν είναι παρά μόνο ένα απλό ξεκίνημα , μια αφετηρία .  

Η ανάγνωση στην αρχή προξενεί μεγάλες δυσκολίες που οφείλονται κυρίως σε παιδαγωγικό σφάλμα – όταν επιβάλλουμε τον ίδιο ρυθμό σε όλα τα παιδιά . Πρέπει να γνωρίζουμε πρώτα  τις ατομικές διαφορές των παιδιών , την πνευματική και την ψυχική τους ωριμότητα . Να δούμε πρώτα ποια παιδιά εκφράζονται με φράσεις απλές και σαφείς , αν έχουν πλούσιο λεξιλόγιο και αν έχουν άρθρωση και καλή προφορά . Μετά ακολουθούν οι γλωσσικές ασκήσεις που η συμβολή τους είναι τεράστια στον τομέα της ανάγνωσης . 

Το παιδί χρειάζεται ενθάρρυνση στις πρώτες του προσπάθειες και συνεχή διαπίστωση και εκτίμηση της προόδου του .

Πολλοί παιδαγωγοί , σύμφωνα με την Π. Κυριαζοπούλου (1977) , χρησιμοποιούν την μέθοδο του Decroly . Σ ’ αυτή τη μέθοδο είναι γραμμένες σε καρτέλες μικρές φράσεις, σε τύπο εντολών και το παιδί πρέπει να συλλάβει το νόημα οπτικά . Όταν καταλάβει το νόημα εκτελεί την εντολή που δείχνει η φράση . Με πολλές και ποικίλες ασκήσεις και με επαναλήψεις το παιδί φτάνει , μετά από μια περίοδο μεταξύ 6 ή 8 εβδομάδων , να διαβάζει τα τυπωμένα γράμματα . Οι ασκήσεις των αισθητηρίων αρέσουν στα παιδιά και συγκεντρώνουν την προσοχή τους , αλλά επίσης αναπτύσσουν την οπτική , ακουστική και οπτική μνήμη των παιδιών , που είναι απαραίτητη στη μελέτη των γραμμάτων και των λέξεων . Η χρήση των ασκήσεων των αισθητηρίων οδηγεί στην ατομική εκμάθηση της ανάγνωσης .

Εκείνο που παρακινεί το ενδιαφέρον του παιδιού για την ανάγνωση είναι η άσκηση με συγκεκριμένες λέξεις και φράσεις , γνωστές από τα βιώματά του . Όσο πιο γνωστές είναι οι λέξεις και οι φράσεις , τόσο πιο πολύ ενδιαφέρεται το παιδί να «διαβάσει» .

Σαν αφετηρία για τις ασκήσεις της ανάγνωσης χρησιμοποιούμε τα ονόματα των παιδιών, ονόματα από αντικείμενα τις τάξης , τα ονόματα των ημερών , τους μήνες κ.τ.λ.

Η εισαγωγή του παιδιού στην ανάγνωση πρέπει να κατορθώνει να κάνει το παιδί ικανό να διαπιστώνει τις διαφορές ανάμεσα στις γραμμένες λέξεις και να αναγνωρίζει λέξεις που έχει την ευκαιρία να τις βλέπει στο περιβάλλον του (π.χ. επιγραφές) .

2.3.1 Συμβολισμοί

Στο περιβάλλον το οποίο ζούμε υπάρχουν πολλά σήματα , ενδείξεις και σύμβολα . Με τον τρόπο αυτό ο άνθρωπος εξοικονομεί χρόνο , υποβοηθείται σε λειτουργίες , προφυλάσσεται και καθοδηγείται .

Οι τρεις βασικές κατηγορίες του συμβολισμού είναι οι εξής :

· Σινιάλο-ένδειξη : Πρόκειται για ένα μέσο (οπτικό ή ηχητικό) το οποίο αποκτά σημασία με τη σύνδεσή του μ’ ένα γεγονός , μια κατάσταση , μια δράση .

· Σήμα : Πρόκειται για ένα αναπαραστατικό μέσο που έχει ένα νόημα από την ίδια του τη μορφή και συνδέεται μ’ ένα γεγονός , μια κατάσταση , μια δράση .

· Σύμβολο : Πρόκειται για ένα αναπαραστατικό μέσο που έχει αυθαίρετα χαρακτηριστικά , αλλά έχει συμφωνηθεί να αποδίδει ένα συγκεκριμένο νόημα .

Τα συμβολικά αναπαραστατικά μέσα παρουσιάζουν αντικείμενα , δράση ή κατάσταση .

Πρέπει να είμαστε ιδιαίτερα προσεκτικοί ώστε να γίνει σαφές στο παιδί ότι τα συμβολικά αναπαραστατικά μέσα αποτελούν αναπαραστάσεις αντικειμένων ή καταστάσεων , κι όχι τα ίδια τα αντικείμενα ή τις καταστάσεις .

Η κλιμάκωση της δυσκολίας προσέγγισης στο συμβολισμό εξαρτάται από το πόσο μοιάζει ή όχι με το πραγματικό αντικείμενο ή την κατάσταση , όπως επίσης από το πόσο οικείο είναι για το παιδί . Έτσι , τα εικονογραφημένα σήματα είναι πιο κατανοητά απ’ τα συμβατικά σύμβολα , που είναι αυθαίρετης επιλογής .

Οι στόχοι , σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) , είναι οι εξής :

1. Το παιδί αναγνωρίζει ενδείξεις , σήματα και σύμβολα πραγματικών αντικειμένων και καταστάσεων 

2. Το παιδί κατασκευάζει ενδείξεις , σήματα και σύμβολα πραγματικών αντικειμένων και καταστάσεων 

3. Το παιδί χρησιμοποιεί τα παραπάνω αναπαραστατικά μέσα για να απεικονίσει εμπειρίες και καταστάσεις

2.3.2 Στάδια εξέλιξης της ανάγνωσης

Στις κοινωνίες που ζούμε η ανάγνωση και η γραφή κατέχουν εξέχουσα θέση για την επικοινωνία μας με τους άλλους ανθρώπους . Το παιδί κατανοεί τη φορά της ανάγνωσης
Τα στάδια εξέλιξης της ανάγνωσης , σύμφωνα με την Κουτσουβάνου Ε. (2000) είναι τα εξής: 

· Μαγικό στάδιο : Το παιδί μαθαίνει το σκοπό των βιβλίων .

· Στάδιο αυτοαντίληψης : Το παιδί βλέπει τον ευατό του ως αναγνώστη και αρχίζει να ασχολείται με δραστηριότητες που μοιάζουν με ανάγνωση .

· Στάδιο γεφυρώματος με τον αναγνώστη : Το παιδί είναι σε θέση να ξεχωρίσει οικείες λέξεις και προσέχει προσωπικά σημαντικές λέξεις . Αρχίζει να αναγνωρίζει την αλφάβητο .

· Στάδιο απογείωσης του αναγνώστη : Η ανάγνωση συναρπάζει το παιδί , που πλέον χρησιμοποιεί συγχρόνως τα τρία βασικά συστήματα της γλώσσας φωνολογικό , σημασιολογικό και συντακτικό .

· Στάδιο ανεξάρτητου αναγνώστη : Το παιδί είναι ικανό να διαβάζει ανεξάρτητα μη οικεία βιβλία .

2.4 Ικανότητες που επιδιώκεται να αναπτυχθούν στις γλωσσικές δεξιότητες 

      στο Νηπιαγωγείο

Στο χώρο του Νηπιαγωγείου θα πρέπει να διαμορφώνονται ποικίλες επικοινωνιακές καταστάσεις , ώστε τα παιδιά από την αρχή να ενθαρρύνονται να παίρνουν το λόγο για :

να διηγούνται / αφηγούνται , να περιγράφουν , να εξηγούν και να ερμηνεύουν , να συμμετέχουν σε συζητήσεις και να χρησιμοποιούν στοιχειώδη επιχειρηματολογία για να βελτιώνουν και να εμπλουτίζουν τον προφορικό τους λόγο και να αποκτήσουν φωνολογική επίγνωση . 

Στο χώρο του Νηπιαγωγείου θα πρέπει να εξασφαλίζονται οι προϋποθέσεις ώστε τα παιδιά να έρχονται αβίαστα σε επαφή με διαφορετικές εκδοχές του γραπτού λόγου (βιβλία , περιοδικά , εφημερίδες , επιγραφές κ.τ.λ.) και να τους δίνεται η ευκαιρία ώστε : να αναγνωρίζουν τις βασικές εκδοχές του γραπτού λόγου με βάση τα εξωτερικά τυπογραφικά χαρακτηριστικά και το περιεχόμενο , να συνειδητοποιούν ότι οι διαφορετικές αυτές εκδοχές μεταφέρουν μηνύματα με διαφορετικό τρόπο και χρησιμοποιούνται για διάφορους λόγους . Να υιοθετούν βασικές συμβάσεις ανάγνωσης του αλφαβητικού συστήματος γραφής (π.χ. ότι διαβάζουμε από τα αριστερά προς τα δεξιά και από πάνω προς τα κάτω , ότι τα βιβλία διαβάζονται από την αρχή προς το τέλος κ.τ.λ.) , να ακούν και να κατανοούν μία διήγηση , ένα κανόνα παιχνιδιού ή άλλα απλά κείμενα που κάποιος τους διαβάζει φωναχτά . Να μπορούν να διακρίνουν σ’ένα κείμενο που τους διαβάζεται τα διαλογικά μέρη και να απομνημονεύουν πολύ μικρά κείμενα  , να αναγνωρίζουν οικείες λέξεις στο περιβάλλον κα μέσα σε κείμενα . 

Επίσης να παίρνουν πληροφορίες από διάφορες πηγές όπως , αφίσες , ταινίες , σήματα, έργα τέχνης , στις οποίες συνυπάρχουν γραπτός λόγος και εικόνα . Να «χρησιμοποιούν» τη βιβλιοθήκη της τάξης και να κάνουν συγκεκριμένες επιλογές βιβλίων , ανάλογα με τα ενδιαφέροντά τους ή το θέμα με το οποίο απασχολούνται κάθε φορά .

Να εντοπίζουν τον τίτλο , τον συγγραφέα και άλλα στοιχεία του βιβλίου . Να συνειδητοποιούν ότι ο γραπτός λόγος είναι αναπαράσταση της γλώσσας και η εικόνα είναι αναπαράσταση του κόσμου . Να κατανοούν γενικά στοιχεία από τη σχέση προφορικού – γραπτού λόγου . 

Ακόμα να συνειδητοποιήσουν σταδιακά ότι στα φωνήματα της ομιλούμενης γλώσσας αντιστοιχούν γράμματα .

Να αναγνωρίζουν και να συγκρίνουν διαφορετικές μορφές του γραπτού λόγου , όπως π.χ. το χειρόγραφο και το έντυπο κείμενο , αλλά και την ελληνική και άλλες γλώσσες. 

Η εργασία που συνδέεται με το γραπτό λόγο στο Νηπιαγωγείο θα πρέπει να δίνει στα παιδιά ευκαιρίες να ευαισθητοποιηθούν σε θέματα που συνδέονται με το γιατί και το πώς γράφουμε, να αρχίσουν δηλαδή να συνειδητοποιούν την κοινωνική διάσταση του γραπτού λόγου ώστε : να κατανοήσουν τη σημασία της γραφής ως μέσου επικοινωνίας, ανάπτυξης ιδεών , μεταφοράς πληροφοριών και ως πηγής ευχαρίστησης και απόλαυσης . Και σ’ αυτό συμβάλλει η ενεργή συμμετοχή των παιδιών στη «δημιουργία» δικών τους κειμένων με υπαγόρευση στον εκπαιδευτικό . 

Εξελικτικά , συνειδητοποιούν ότι τα κείμενα απευθύνονται σε συγκεκριμένους κάθε φορά αναγνώστες και μαθαίνουν να τα βελτιώνουν ακούγοντας το αποτέλεσμα της διόρθωσης με υπαγόρευση και αναθεωρώντας κατά περίπτωση τις επιλογές λεξιλογίου ή διατύπωσης .

Τα παιδιά πρέπει να υποστηριχθούν στην προσπάθειά τους : να κρατούν ένα μολύβι, ένα στυλό διαρκείας , μία κιμωλία με τρόπο αποτελεσματικό και να μπορούν να τα χρησιμοποιούν παίρνοντας την σωστή σωματική στάση .

Να γράφουν το όνομά τους στις εργασίες τους με κεφαλαία ή και πεζά γράμματα , να αντιγράφουν λέξεις που εξυπηρετούν λειτουργικές ανάγκες και ανταποκρίνονται στα ενδιαφέροντά τους και να ενθαρρύνονται να γράφουν όπως μπορούν .

2.5 Ενδεικτικές δραστηριότητες για τις γλωσσικές δεξιότητες στο Νηπιαγωγείο

Προφορική επικοινωνία ( ομιλία και ακρόαση)

Κατά την διάρκεια μιας δραστηριότητας δίνονται ευκαιρίες στα παιδιά να διηγούνται εμπειρίες τους επιδιώκοντας να τηρούν τη διαδοχική σειρά των γεγονότων και να χρησιμοποιούν λέξεις όπως πρώτα , μετά από αυτό κ.τ.λ. Ενθαρρύνονται να αφηγούνται ένα παραμύθι . Παροτρύνονται να συσχετίζουν τις ιστορίες που ακούν με τη δική τους ζωή και με τις δικές τους εμπειρίες .

Παροτρύνονται να συνθέτουν ιστορίες με ή χωρίς καθοδήγηση και περιορισμούς . 

Ενθαρρύνονται να παρατηρούν και να περιγράφουν γεγονότα , αντικείμενα και προσωπικές εμπειρίες (ενθαρρύνονται π.χ. να περιγράψουν σε άλλους πώς συγκεντρώνουν τα υλικά για κολάζ και πώς τα κατασκευάζουν ) .

Παροτρύνονται να δίνουν εξηγήσεις για διάφορες επιλογές και προτιμήσεις τους και να αιτιολογούν απόψεις και πράξεις τους .

Δίνονται ευκαιρίες στα παιδιά να συνειδητοποιούν ότι σε κάθε συζήτηση οι συμμετέχοντες είναι διαδοχικά ομιλητές και ακροατές και επομένως παίρνουν το λόγο εκ περιτροπής . 

Ενθαρρύνονται στην ανάπτυξη μιας στοιχειώδους επιχειρηματολογίας ώστε να αιτιολογούν τις απόψεις τους και να μπορούν να πείθουν τους συνομιλητές τους .

Μαθαίνουν να ακούν τους συνομιλητές τους , χωρίς να τους διακόπτουν και να μιλούν την κατάλληλη στιγμή , αφού λάβουν υπόψη τους τι έχει προηγηθεί .

Ασκούνται στο να χρησιμοποιούν εύστοχα λέξεις ή εκφράσεις που συνδέονται με ειδικές περιστάσεις , όπως ευχές , χαιρετισμούς κ.τ.λ.

Εθίζονται να απομνημονεύουν και να απαγγέλλουν ποιήματα , να μαθαίνουν λαχνίσματα , αινίγματα , γλωσσοδέτες , να απομνημονεύουν μικρούς ρόλους στο πλαίσιο των παραστάσεων που θα παρουσιάσουν μέσα στην τάξη .

Συνηθίζουν να αναπαράγουν εύστοχα τα λεκτικά σχήματα που συναντούν συχνά στα παραμύθια , όπως «ήταν μια φορά κι έναν καιρό….» , «και έζησαν αυτοί καλά και με εμείς καλύτερα» κ.τ.λ.

Ασκούνται στο να κατανοούν απλές μορφές της μεταφορικής χρήσης των λέξεων (π.χ. μπορούν να διακρίνουν την ουσιαστική διαφορά ανάμεσα στις εκφράσεις «με τρώει η μύτη μου» και «τρώω το φαγητό μου» ) συμμετέχοντας σε παιχνίδια λέξεων.

Ασκούνται στο να οργανώνουν το λόγο τους , συνδέοντας τις απλές προτάσεις μεταξύ τους με τις κατάλληλες συνδετικές λέξεις ( και , για , ή , αλλά , επειδή κ.τ.λ.) .

Ενθαρρύνονται να αναδιατυπώνουν φράσεις ή προτάσεις , χρησιμοποιώντας εναλλακτικές λέξεις με παρεμφερές νόημα (π.χ. ) ή το αντίθετο νόημα (π.χ. ένα μεγάλο μπουκάλι ή ένα μικρό μπουκάλι ) . 

Μέσα από τα τραγούδια και λαχνίσματα να συνειδητοποιήσουν σταδιακά το φωνητικό χαρακτήρα της γλώσσας και να διακρίνουν τα φωνήματα ως συστατικά των λέξεων . 

Ανάγνωση

Τα παιδιά έρχονται σε επαφή με εικονογραφημένα βιβλία και με περιοδικά , λεξικά , εφημερίδες καθώς και με αφίσες , χάρτες , συσκευασίες προϊόντων που γνωρίζουν τα παιδιά (π.χ. κουτιά από γάλα , σακούλες από ζάχαρη ή αλεύρι κ.τ.λ.) στα οποία εικόνες και κείμενο συμπλέκονται για να μεταφέρουν το μήνυμα . Στο πλαίσιο των ποικίλων δραστηριοτήτων , που αναπτύσσονται στο χώρο του Νηπιαγωγείου ενεργοποιούνται τα παιδιά στο να κάνουν υποθέσεις γύρω από το τι είναι γραμμένο σε καθένα από αυτά . 

Τα παιδιά «ακούν» κείμενα από βιβλία που τους διαβάζει ο εκπαιδευτικός , ο οποίος τους δείχνει με το δάχτυλο που ακριβώς διαβάζει , διαβάζοντας σε κανονικό ρυθμό ανάγνωσης και χρωματίζοντας την φωνή του ανάλογα με το περιεχόμενο του κειμένου . Το βιβλίο ή το έντυπο που διαβάζεται κάθε φορά είναι στραμμένο προς τα παιδιά ώστε να συνειδητοποιούν ότι αυτό που διαβάζεται είναι το κείμενο και όχι η εικόνα .

Τα παιδιά ενθαρρύνονται να παρεμβαίνουν κατά την ανάγνωση του κειμένου , κάνοντας υποθέσεις για τη συνέχεια και το τέλος της ιστορίας , σχόλια για τους χαρακτήρες κ.λ.π. 

Τα παιδιά αναγνωρίζουν τα διαλογικά μέρη σε κείμενα που τους διαβάζονται και επαναλαμβάνουν παρόμοιους διάλογους .

Κείμενα που αρέσουν στα παιδιά διαβάζονται από τον εκπαιδευτικό κατ’επανάληψη όταν τα παιδιά το ζητούν , πράγμα που συχνά οδηγεί αβίαστα στην απομνημόνευση. Τα έμμετρα κείμενα (π.χ. λαχνίσματα , ποιήματα ) που έχουν παρηχήσεις και ομοιοκαταληξίες απομνημονεύονται εύκολα και βοηθούν τα παιδιά να συνειδητοποιούν , σταδιακά , στοιχεία της γλώσσας που συνδέονται με τον ιδιαίτερο και συλλαβικό χαρακτήρα της συμβάλλοντας έτσι στη φωνητική και συντακτική συνείδηση της γλώσσας .

Τα παιδιά απομνημονεύουν επίσης μικρούς ρόλους , τους οποίους δραματοποιούν στα πλαίσια σχολικών παραστάσεων .

Στο χώρο του Νηπιαγωγείου έχει διαμορφωθεί περιβάλλον πλούσιο σε ερεθίσματα γραπτού λόγου . Στη βιβλιοθήκη συγκεντρώνονται , εκτός από τα βιβλία , έντυπα διαφόρων ειδών , όπως περιοδικά , εφημερίδες , αφίσες . Στο μαγαζάκι π.χ. υπάρχουν συσκευασίες γνωστών στα παιδιά προϊόντων , επάνω στις οποίες υπάρχει γραπτό λόγος . Γραφή υπάρχει και στις συσκευασίες κάθε υλικού που χρησιμοποιούν τα παιδιά στο Νηπιαγωγείο όπως π.χ. παιχνίδια, μαρκαδόροι κ.τ.λ. Επίσης διαμορφώνονται πίνακες αναφοράς για ποικίλα θέματα , στους οποίους υπάρχει αντιστοιχεί εικόνων και λέξεων . Οι πίνακες αυτοί επιτρέπουν στα παιδιά , χωρίς συστηματική διδασκαλία , να ανακαλύπτουν το νόημα ορισμένων λέξεων που συνδέονται με δραστηριότητες οι οποίες εκτυλίσσονται στην τάξη (π.χ. τα ονόματα των παιδιών της τάξης είναι γραμμένα δίπλα στις φωτογραφίες τους , τα μέσα συγκοινωνίας αναγράφονται δίπλα στην αντίστοιχη εικόνα . Με τον ίδιο τρόπο παρουσιάζονται τα χρώματα , τα ζώα του σπιτιού , του αγρού ή του δάσους κ.τ.λ.) .

Για κάθε πίνακα αναφοράς υπάρχουν και αντίστοιχες καρτέλες , χωριστή καρτέλα για κάθε λέξη του πίνακα . Στις καρτέλες δεν υπάρχουν οι εικόνες . Τα παιδιά αναζητούν το νόημα της καρτέλας που θέλουν να διαβάσουν συγκρίνοντάς την με τις λέξεις του πίνακα αναφοράς . Όταν εντοπίσουν τη λέξη από την εικόνα που της αντιστοιχεί , κατανοούν το νόημά της .

Οι πίνακες αναφοράς αξιοποιούνται πάντα για την πραγματοποίηση ποικίλων δραστηριοτήτων όπως π.χ. για διάφορα παιχνίδια , για την καταγραφή του καιρού της ημέρας κ.τ.λ.

Τα παιδιά , κατά τη διάρκεια εξόδων από το Νηπιαγωγείο , ενθαρρύνονται στο να προσπαθούν να αναγνωρίσουν κάποια ονόματα δρόμων ή ορισμένες από τις επιγραφές των καταστημάτων της γειτονιάς .

Η βιβλιοθήκη του Νηπιαγωγείου οργανώνεται με τέτοιο τρόπο , ώστε τα παιδιά να είναι σε θέση να δανείζονται εικονογραφημένα βιβλία με παραμύθια λαϊκά και έντεχνα , μύθους , θρύλους , λαχνίσματα , ποιήματα , γλωσσοδέτες , μικρά θεατρικά, αλλά και εικονογραφημένα περιοδικά και λευκώματα καθώς και βιβλία ή έντυπα εγκυκλοπαιδικού χαρακτήρα που απευθύνονται στις μικρές ηλικίες και τα οποία μπορούν να τα επιστρέφουν στη θέση τους .

Πριν από την ανάγνωση ενός βιβλίου επισημαίνεται από τον εκπαιδευτικό ότι στο εξώφυλλο κάθε βιβλίου είναι γραμμένα σημαντικά στοιχεία (π.χ. ο τίτλος , ο συγγραφέας, ο εικονογράφος , κ.ά.) και τα παιδιά ενθαρρύνονται να αναγνωρίζουν τις θέσεις αυτών των στοιχείων στο κάθε βιβλίο . Ακόμη ενθαρρύνονται να αντιληφθούν τη σελιδαρίθμηση , καθώς και τον ρόλο του πίνακα περιεχομένων όπου αυτός υπάρχει .

Τα παιδιά προοδευτικά ενθαρρύνονται να συνειδητοποιήσουν πως ότι λέμε μπορούμε και να το γράψουμε . Επίσης , έχοντας συναντήσει κάποιες λέξεις αρκετές φορές (κατά την ανάγνωση βιβλίων ή στους πίνακες αναφοράς ) και έχοντας μάθει μέσα από γλωσσικά παιχνίδια να διακρίνουν τα φωνήματα που δομούν τις λέξεις , αρχίζουν να τις αναγνωρίζουν και σιγά-σιγά μπορεί να είναι σε θέση να απομονώνουν ορισμένα γράμματα αλλά και να κάνουν συνδυασμούς αυτών των γραμμάτων προκειμένου να «διαβάσουν» άγνωστες λέξεις .

Ενθαρρύνονται να αναζητούν λύσεις , να συζητούν και να προβληματίζονται καθώς προσπαθούν να «διαβάσουν» , χωρίς να διορθώνονται ή να τους επιβάλλεται η σωστή «ανάγνωση» κάθε φορά .

Στον γραπτό λόγο που υπάρχει γύρω μας (π.χ. στις συσκευασίες προϊόντων , στις επιγραφές καταστημάτων κ.τ.λ.) τα παιδιά έρχονται σε επαφή και με το λατινικό αλφάβητο το οποίο σιγά-σιγά και μέσα από παιχνίδια (π.χ. χωρίζονται σε ομάδες ανάλογα με τη «γραφή» κειμένου που κρατούν ) αρχίζουν να το διαφοροποιούν από το ελληνικό .

Γραφή και γραπτή έκφραση 

Τα παιδιά , σε μικρές ομάδες , στο πλαίσιο ελκυστικών γι’ αυτά δραστηριοτήτων , υπαγορεύουν στον εκπαιδευτικό κείμενα που τα διαμορφώνουν συλλογικά (π.χ. γράμματα , προσκλήσεις , καταλόγους , κανόνες παιχνιδιών , παραμύθια κ.ά) .

Τα παιδιά ενθαρρύνονται να συζητούν για τις διαφοροποιήσεις του γραπτού λόγου από την εικόνα ως μέσου μεταφοράς μηνύματος (π.χ. επιλέγουν τον «καλύτερο» τρόπο έκφρασης ενός μηνύματος σε διαφορετικές περιστάσεις) . 

Τα παιδιά ενθαρρύνονται να διορθώνουν και να αναθεωρούν κείμενα , χωρίς να τους επιβάλλεται η σωστή Μεταβολή εκδοχή . Σ’ αυτό το πλαίσιο ενθαρρύνονται να παίζουν με τη γλώσσα .

Στο χώρο του Νηπιαγωγείου υπάρχει «πίνακας αναφοράς» στον οποίο είναι γραμμένα τα ονόματα των παιδιών δίπλα στις φωτογραφίες τους . Τα παιδιά μπορούν να τον συμβουλεύονται προκειμένου να γράψουν το όνομά τους στις εργασίες τους , χωρίς όμως αυτό να επιβάλλεται .

Τα παιδιά π.χ. ενθαρρύνονται να σημειώνουν , το όνομά τους ή τον τίτλο του βιβλίου που δανείστηκαν από τη βιβλιοθήκη , να γράφουν όπως μπορούν κάτω από τις ζωγραφιές τους, συμπληρώνοντας ή ερμηνεύοντας το νόημα της εικόνας και να εκφράζονται δημιουργώντας κάρτες με ευχές , προσκλήσεις ή καταλόγους από πράγματα που θα έπρεπε να θυμηθούν . Σε αυτή τους την προσπάθεια χρησιμοποιούν, αν θέλουν τους πίνακες αναφοράς που είτε είναι αναρτημένοι στους τοίχους του Νηπιαγωγείου είτε αναρτώνται ανάλογα με τις αναπτυσσόμενες δραστηριότητες .

Το σημαντικό σ’ αυτό το πλαίσιο είναι να συνειδητοποιούν τη χρησιμότητα του γραπτού λόγου και να αποκτούν κίνητρα για την κατάκτησή του . Ο εκπαιδευτικός αποδέχεται τα τυχόν λάθη που κάνουν τα παιδιά επιχειρώντας να γράψουν και τα αξιοποιεί στη μαθησιακή διαδικασία .

Το πρόγραμμα της Γλώσσας για το Νηπιαγωγείο στηρίζεται στην άποψη ότι η γνώση και η γλώσσα οικοδομούνται σταδιακά , μέσα από επικοινωνιακές σχέσεις υποστηρικτικού χαρακτήρα . 

Ένας από τους κεντρικούς άξονες της προσέγγισης είναι ότι τα παιδιά οικοδομούν τη γνώση κάνοντας αναπόφευκτα λάθη κατά τη διαδικασία , λάθη όμως , που η συγκεκριμένη προσέγγιση μας επιτρέπει να τα δούμε ως εκφράσεις της προσπάθειάς τους να κατακτήσουν την γνώση . Κατά συνέπεια είναι φυσικό αυτά τα λάθη , που συνδέονται με την αναπτυξιακή πορεία των παιδιών , να γίνονται σ’ ένα βαθμό αποδεκτά , αποτελώντας παράλληλα σημείο εκκίνησης του σχεδιασμού της μαθησιακής διαδικασίας που μακροπρόθεσμα στοχεύει στο ξεπέρασμά τους . 
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Β. ΜΕΡΟΣ 

2.6 Μαθηματικές Δεξιότητες

Το νηπιαγωγείο πρέπει να βοηθήσει το παιδί να αναπτύξει τις λογικές προϋποθέσεις και τις νοητικές διεργασίες επάνω στις οποίες στηρίζονται οι μαθηματικές έννοιες . Για να γίνει όμως αυτό θα πρέπει , η παιδαγωγός που οργανώνει τις μαθηματικές δραστηριότητες , να γνωρίζει τα βασικά χαρακτηριστικά της σκέψης του παιδιού στην ανάλογη χρονολογική ηλικία και να φέρνει το παιδί σε επαφή με το κατάλληλο υλικό ώστε να διαπιστώνει το παιδί άμεσα τις σχέσεις μεταξύ των αντικειμένων .

Τα μικρά παιδιά διαμορφώνουν , τροποποιούν και δομούν ιδέες με τη συνεχή αλληλεπίδραση με το φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον . Αναπτύσσουν απλές μαθηματικές δεξιότητες με την εφαρμογή των ιδεών τους σε καθημερινές πράξεις και προβλήματα . Χειρίζονται απλές μαθηματικές έννοιες για να αντιληφθούν τη λογική καθημερινών πράξεων και προβλημάτων, ρωτούν γύρω από σχέσεις , σχέδια και ακολουθίες .

Σκοπός του προγράμματος των Μαθηματικών για το Νηπιαγωγείο είναι να υποβοηθήσει τα παιδιά μέσα από βιωματικές καταστάσεις να επεκτείνουν τις πρώτες μαθηματικές γνώσεις τους και να εφαρμόζουν οικείες μαθηματικές δομές σε νέες καταστάσεις . Να επεξεργάζονται και να αξιοποιούν νέα δεδομένα , να συγκρίνουν και να μετασχηματίζουν απλές σχέσεις και διαδικασίες με τη δοκιμή και τον έλεγχο . Να ενδιαφέρονται να επινοούν και να επιλύουν προβλήματα και να αξιοποιούν την σύγχρονη τεχνολογία . Κατά την διαδικασία επίλυσης προβλημάτων , ομαδικά και ατομικά , τα παιδιά αναπτύσσουν ειδικές ικανότητες όπως να συγκρίνουν και να συσχετίζουν αντικείμενα , να αντιλαμβάνονται κάποιες ιδιότητες , σχέσεις και συνδυασμούς και τέλος να μετρούν και να αναγνωρίζουν απλά σχήματα στο περιβάλλον . 

Η διδασκαλία μαθηματικών εννοιών στο νηπιαγωγείο αντιμετωπίζεται συχνά ως μια προεργασία με βάση την οποία θα μπορέσει το παιδί , αργότερα , να αντιμετωπίσει τις «πραγματικές» μαθηματικές έννοιες . Για το λόγο αυτό συνηθίζεται να ονομάζονται προ-μαθηματικές έννοιες .

Η μαθηματική έννοια γύρω από την οποία αναπτύσσεται η δραστηριότητα οργανώνει τη δράση του παιδιού , γιατί είναι απαραίτητη για την αντιμετώπιση της κατάστασης ή του προβλήματος που δημιουργεί .

Μπορούμε να ισχυρισθούμε ότι τα μαθηματικά της πρώτης σχολικής ηλικίας είναι μαθηματικές έννοιες σε πρωτομαθηματικό στάδιο , σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) , τις οποίες για το λόγο αυτό ονομάζουμε πρωτομαθηματικές έννοιες .Στον όρο «πρωτομαθηματικές» συμπεριλαμβάνεται ένα σημαντικό πλήθος εννοιών οι οποίες ξεπερνούν κατά πολύ τους αριθμούς , τις πράξεις και τα σχήματα και οι οποίες βοηθούν το παιδί να ολοκληρώσει την ανάπτυξή του μέσα από ένα πλούτο μαθηματικών εμπειριών και βιωμάτων .

Μπορούμε επίσης να πούμε ότι κάνουμε μαθηματικά στο νηπιαγωγείο για να βοηθήσουμε το παιδί να αναπτύξει έννοιες και διαδικασίες οι οποίες αντικειμενικοποιούν την εμπειρία του και του επιτρέπουν να γνωρίσει , να ερμηνεύσει, να κατανοήσει και να ελέγξει με αποτελεσματικό τρόπο τον κόσμο που το περιβάλλει . 

Τα χαρακτηριστικά των μαθηματικών εννοιών δίνουν τα κριτήρια για το επίπεδο κατάκτησής του από το παιδί . Οι ιδιαιτερότητές τους , οι συνθήκες ανάπτυξής τους , το εννοιολογικό πλαίσιο αναφοράς τους , οριοθετούν την έκταση και το βάθος στο οποίο μπορεί να επεκταθεί μια ενδεχόμενη μάθηση .

Μέσα από τις δραστηριότητες των μαθηματικών εννοιών το παιδί οδηγείται από την αντίληψη του χώρου και του χρόνου μέσα στον οποίο ζει και λειτουργεί , όπως και των στοιχείων που τον αποτελεί , προς τις συγκρίσεις και τις ομαδοποιήσεις αυτών των στοιχείων με σκοπό την επεξεργασία αρχικά ποιοτικών και αργότερα ποσοτικών συγκρίσεων και σχέσεων .

Οι ποιοτικές συγκρίσεις συμπεριλαμβάνουν όλες εκείνες τις ιδιότητες , χαρακτηριστικά και σχέσεις που γίνονται αντιληπτά με τις αισθήσεις , χωρίς  παρεμβολή μέτρησης και αριθμών. Στον χαρακτηρισμό ποσοτικές συμπεριλαμβάνονται όλες εκείνες οι ιδιότητες , χαρακτηριστικά και σχέσεις που είναι δυνατόν να μετρηθούν .

Οι μαθηματικές έννοιες για να κατανοηθούν πλήρως πρέπει να χωριστούν στις παρακάτω κατηγορίες :

1. Ταξινόμηση : είναι η ικανότητα να κατατάσσονται σε κάποια διάταξη (σειρά) τα διάφορα αντικείμενα ανάλογα με τις ιδιότητες τους ποιοτικά και ποσοτικά . Οι κατηγορίες ταξινόμησης που προκύπτουν είναι οι εξής :

· Τα παιδιά διακρίνουν τα στοιχεία ενός συνόλου , που έχουν ίδιο ένα και μόνο χαρακτηριστικό γνώρισμα

· Τα παιδιά διακρίνουν τα στοιχεία ενός συνόλου που διαφέρουν σε δυο χαρακτηριστικά γνωρίσματα

· Τα παιδιά διακρίνουν τα στοιχεία ενός συνόλου που διαφέρουν σε περισσότερα από δυο χαρακτηριστικά γνωρίσματα

2. Σειροθέτηση : είναι η ικανότητα να κατατάσσονται σε μια σειρά τα χαρακτηριστικά γνωρίσματα των αντικειμένων , π.χ. σειροθέτηση μεγεθών , χρωμάτων κ.τ.λ.

3. Γενίκευση : είναι η ικανότητα να βρίσκονται όμοια χαρακτηριστικά γνωρίσματα των αντικειμένων από ένα σύνολο αντικειμένων .

Γνωστικοί στόχοι για την ανάπτυξη ενός προγράμματος για τις μαθηματικές δεξιότητες στην προσχολική αγωγή , βασισμένοι στην θεωρία του Piaget είναι η εξής:

Α. Η ανάπτυξη της φυσικής γνώσης : Το παιδί μαθαίνει για την φύση των υλικών αντικειμένων ( Kamii και De Vries , 1977, 1978) , (Piaget ,1978) .

1. Το παιδί μαθαίνει για τις ιδιότητες των αντικειμένων (σχήμα , χρώμα , μέγεθος) .

2. Το παιδί αναπτύσσει ένα σύνολο ενεργειών , που μπορεί να εκτελεί με κατάλληλο τρόπο καθώς ανακαλύπτει άγνωστα υλικά .

3. Χώρος : Το παιδί ανακαλύπτει την ικανότητα οργάνωσης του χώρου σε δυο διαστάσεις , όπως πάνω-κάτω , μπροστά- πίσω κ.λ.π.

4. Χρόνος : Το παιδί διαμορφώνει την ικανότητα ανάπτυξης διαδοχικών σειρών στην αναπαράσταση του χρόνου βάσει των σχέσεων , όπως αιτία-αποτέλεσμα και μέσο-στόχος .

Β. Η ανάπτυξη της λογικο-μαθηματικής γνώσης : Το παιδί αποκτά ικανότητες που απαιτούνται για την εκτέλεση λογικο-μαθηματικών πράξεων που έχουν σχέση με το χώρο (Kamii και De Vries 1976, 1977, 1980, Kamii, 1982, 1985 ) .

1. Ταξινόμηση : Η ικανότητα κατάταξης αντικειμένων σε διάφορες κατηγορίες βάσει ποσοτικών και ποιοτικών χαρακτηριστικών (χρώμα , σχήμα , ζώα , φυτά κ.τ.λ.). Βασικές σχέσεις που αποτελούν προϋπόθεση για την ταξινόμηση τονίζονται για παιδιά που βρίσκονται στο προλειτουργικό στάδιο,συμπεριλαμβανομένου και του σχηματισμού κατηγοριών βάσεις της ταυτότητας , της ομοιότητας και της συσχέτισης ή της λειτουργικότητας . 

2. Κατάταξη κατά σειρά : Η ικανότητα σύγκρισης και κατάταξης αντικειμένων βάσει ενός συγκεκριμένου χαρακτηριστικού . Οι δραστηριότητες κατάταξης στο προλειτουργικό στάδιο συμπεριλαμβάνουν έννοιες που αφορούν την ποσότητα (π.χ. πολύ και λίγο ) , το μέγεθος (π.χ. μεγάλο και μικρό ) , καθώς και την ποιότητα 

      ( κρύο και ζεστό ) .

3. Αριθμός  : Η ικανότητα κατάταξης των αντικειμένων σε αντιστοιχία ένα προς ένα .

Δ. Η αναπαράσταση : Είναι ενδεικτικό ότι η λογικο-μαθηματική γνώση δεν μπορεί να μεταδοθεί με την άμεση διδασκαλία , σύμφωνα με τις Kamii και De Vries (Kamii και De Vries 1976, 1980) , ( Kamii 1982 / 90, 1985) . Ο παιδαγωγός οφείλει να παρέχει ποικιλία δυνατοτήτων και να ενθαρρύνει την περιέργεια των παιδιών . 
Είναι σημαντικό να εξετάσουν τα παιδιά τα χαρακτηριστικά διαφόρων αντικειμένων και να παρατηρήσουν ομοιότητες και διαφορές μεταξύ τους . Πρόκειται απλώς για την εξάσκηση σχημάτων ταξινόμησης , τα οποία μόνο αργότερα θα εξελιχθούν στην λειτουργική ταξινόμηση (δηλαδή στην επεξεργασία ιεραρχημένων περιεκτικών κατηγοριών) .  
Η Τζεκάκη (1998) μας παρουσιάζει έναν πίνακα της πορείας ανάπτυξης του παιδιού με βάση της μαθηματικές έννοιες :

	Ανάλυση πορείας του παιδιού 
	Περιεχόμενο δραστηριοτήτων


Οργάνωση του ΧΩΡΟΥ

	1. Το παιδί γνωρίζει το χώρο που το περιβάλλει , οριοθετεί και προσανατολίζεται μέσα σ’ αυτόν , μαθαίνει να τοποθετεί τα αντικείμενα και τα αντικείμενα μεταξύ τους , όπως και να κινείται στο χώρο .
	· Τοποθέτηση και προσανατολισμός

· Διαδρομές

	2. Το παιδί προσδιορίζει τις ιδιότητες και σχέσεις των αντικειμένων στο χώρο , ξεκινώντας από τις ποιοτικές-τοπολογικές και προβολικές .
	· Χωρικές σχέσεις , Τοπολογικές , Προβολικές

	3. Το παιδί παρατηρεί τις μορφές των αντικειμένων αυτού του χώρου και τους σχηματισμούς .
	· Γενικές μορφές και σχήματα

· Συμμετρία

	4. Το παιδί προσδιορίζει με ποιοτικό τρόπο τις ποσοτικές-μετρικές ιδιότητες και σχέσεις των αντικειμένων στο χώρο
	· Χωρικές σχέσεις 

      Μετρικές


ΛΟΓΙΚΕΣ Δραστηριότητες και ΠΟΙΟΤΙΚΕΣ Σχέσεις

	5. Το παιδί συγκρίνει , ομαδοποιεί και ταξινομεί τα αντικείμενα τα αντικείμενα που το περιβάλλουν . Τα βάζει σε μια σειρά με ποιοτικά κριτήρια και τα συμβολίζει . 
	· Ομαδοποιήσεις

· Ταξινομήσεις

· Διατάξεις

· Συμβολισμοί

	6. Το παιδί προσεγγίζει με ποιοτικό τρόπο τα ποσοτικά χαρακτηριστικά των ομάδων αντικειμένων που έχει κατασκευάσει , αντιστοιχεί , συγκρίνει και τα βάζει στη σειρά με ποσοτικά κριτήρια . 
	· Αντιστοιχία

· Ισοδυναμία συνόλων

· Διατήρηση

· Διάταξη συνόλων


ΛΟΓΙΚΕΣ Δραστηριότητες με ΠΟΣΟΤΙΚΕΣ Σχέσεις

	7. Το παιδί αντιστοιχεί τις ποσοτικές με τους αριθμούς (λέξεις και σύμβολα) , μαθαίνει τη διαδοχή ποσοτήτων και αριθμών , απαριθμεί και καταμετρά ομάδες αντικειμένων .
	· Πληθικοί αριθμοί

· Απόλυτοι και τακτικοί αριθμοί (1-10)

	8. Το παιδί μαθαίνει να χειρίζεται τις ποσότητες , να τις ενώνει και να δημιουργεί άλλες , να βάζει ή να βγάζει ένα μέρος τους , να αυξάνει ή να μικραίνει μια ποσότητα
	· Απλές πράξεις (πρόσθεση και αφαίρεση μέχρι το 10)


Μεγέθοι και ΜΕΤΡΗΣΕΙΣ

	9. Το παιδί μελετά τα ποσοτικά χαρακτηριστικά των αντικειμένων του χώρου.
	· Μετρήσεις (μήκος, επιφάνεια, βάρος , όγκος, χρόνος)


Σύμφωνα με την Τζεκάκη (1993,1995) , το παιδί πρέπει να ακολουθήσει μια πορεία ατομικής ανάπτυξης , αλλά μέσα σ’ ένα περιβάλλον που κατακλύζεται από συλλογική γνώση . Αντίστροφα το περιβάλλον πρέπει να κληρονομήσει στο παιδί τη γνώση που έχει μέχρι τώρα αναπτύξει , αλλά σεβόμενο την πορεία της ατομικής ανάπτυξής του .

2.6.1 Κατανόηση χωρικών εννοιών

Το παιδί , από την γέννησή του , βρίσκει τον ευατό του μέσα σ’ ένα περιβάλλον το οποίο συλλαμβάνει και οικοδομεί , ξεκινώντας από το ίδιο του το σώμα . 

Μέσα από ένα πλήθος εμπειριών και ανακαλύψεων στο χώρο , δομούνται , οργανώνονται και μορφοποιούνται έννοιες που οδηγούν τη δράση του παιδιού αρχικά πάνω στα αντικείμενα και αργότερα πάνω στα σχήματα και τις αναπαραστάσεις του χώρου . Έτσι το παιδί , αρχικά :

· Οριοθετεί και προσανατολίζει τον ευατό του από τον περιβάλλοντα χώρο

· Οριοθετεί και συσχετίζει τα αντικείμενα μεταξύ τους και με τον τρόπο αυτό

· Αναπτύσσει βαθμιαία και αντικειμενική αντίληψη του χώρου , συμπεριλαμβάνοντας και τον ευατό του μέσα σ’ αυτόν 

Σύμφωνα με το ΥΠΕΠΘ (1994) , από πολύ μικρό το παιδί αναπτύσσει χωρικές σχέσεις ανάμεσα στο σώμα του και τα γύρω έμψυχα και άψυχα όντα . Με βάση τις σχέσεις αυτές αλλά και εκείνες  που παρατηρεί ανάμεσα στα ίδια τα πράγματα οικοδομεί και οργανώνει μέσα του την έννοια του χώρου . Αντιλαμβάνεται δηλαδή βασικές έννοιες του χώρου όπως : μπρος , πίσω , μέσα , έξω κ.τ.λ.

Απαραίτητη προϋπόθεση στην δημιουργία χωρικών σχέσεων του νηπίου είναι η κινητική του δραστηριότητα . Το βλέπουμε να κινείται μέσα στο χώρο , να χειρίζεται τα αντικείμενα , να  προσδιορίζει τις θέσεις τους σε σχέση με το σώμα του μέσα στο χώρο .

Οι δραστηριότητες του νηπίου , που ενεργοποιούν τις σωματικές και πνευματικές δυνάμεις του , το βοηθούν να οργανώσει και να κατακτήσει το χώρο . Όσο αναπτύσσεται ψυχοκινητικά το νήπιο , τόσο πλουτίζεται και αποσαφηνίζεται μέσα του η έννοια του χώρου. Το νήπιο των 4-5 χρονών είναι σε θέση να φανταστεί το χώρο , που αποτελεί πλαίσιο της δράσης του και να αναπαράγει με συγκεκριμένο τρόπο χωρικές καταστάσεις που αντιλήφθηκε προηγουμένως . Μπορούμε έτσι ,να πούμε ότι το παιδί στην ηλικία αυτή κάνει ένα βήμα στην κατάκτηση του χώρου , τον οποίο τώρα αναπαριστά και γραφικά .

Σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) ,  το ανθρώπινο σώμα αποτελεί ένα πρώτο σύστημα αναφοράς για τον προσανατολισμό στο χώρο , καθώς τα αντικείμενα τοποθετούνται σε σχέση μ’ αυτό μπροστά , πίσω κ.τ.λ. Οι σχετικές διευθύνσεις ορίζονται από την κατεύθυνση του βλέμματος (μπροστά) , το δεξί χέρι (δεξιά) και συνήθως το ύψος του κεφαλιού (πάνω) . Με την βοήθεια των εννοιών αυτών ο άνθρωπος τοποθετεί τα αντικείμενα γύρω του , αλλά και προσανατολίζεται ως προς τα αντικείμενα . Η προσέγγιση προσανατολισμού μπορεί να γίνει από τις μικρές ηλικίες , μία προς μία . Το παιδί προσανατολίζει τα αντικείμενα στην αρχή με σημείο αναφοράς τον ευατό του . Πρέπει να βγάλει από τον ευατό του τα προσδιοριστικά χαρακτηριστικά προσανατολισμού που συνδέονται με το ίδιο του το σώμα και να τα αποδώσει σ’ ένα τρίτο αντικείμενο . Η πορεία αυτή πραγματοποιείται βαθμιαία , γιατί υπάρχουν περιοχές του χώρου με διαφορετικό προσανατολισμό από αυτόν που αντιλαμβάνεται το παιδί ως προς το σώμα του . 

Ως προς την διεύθυνση εμφανίζονται οι έννοιες πάνω-κάτω , γιατί ορίζονται με βάση τη φυσική διάταξη (ουρανός-γη) . Το παιδί μπορεί εύκολα να βρει το πάνω-κάτω ενός αντικειμένου γιατί είναι το ίδιο με το δικό του πάνω-κάτω .

Οι έννοιες μπρος-πίσω μπορούν επίσης να γίνουν εύκολα αντιληπτές σ’ ένα τρίτο αντικείμενο . Το παιδί μπορεί εύκολα να ασκηθεί για να εντοπίζει με άνεση το μπροστά-πίσω ενός αντικειμένου που έχει φανερά μια μπροστινή πλευρά . 

Ειδική περίπτωση είναι οι έννοιες δεξιά-αριστερά οι οποίες δεν είναι ορατές όπως οι προηγούμενες , αλλά στηρίζονται στην κατανόηση της πλευρικής κυριαρχίας στο ανθρώπινο σώμα . Οι δύο πλευρές του σώματος είναι οπτικά συμμετρικές και κατά συνέπεια δεν διακρίνουμε καμία εξωτερική διαφορά , με αποτέλεσμα η ονομασία π.χ. δεξιά να προέρχεται μόνο από τη συμφωνία να ονομάζουμε έτσι την πιο ισχυρή πλευρά . Οι έννοιες δεξιά-αριστερά ορίζονται με βάση μια εσωτερική σωματική διάκριση (πλευρική κυριαρχία) και μια σημασιολογική σύμβαση (σημασία των λέξεων) . 

Οι στόχοι της ανάπτυξης των χωρικών εννοιών στο παιδί είναι οι εξής : 

1. Το παιδί προσδιορίζει τη θέση των αντικειμένων σε σχέση με το σώμα του

2. Το παιδί προσδιορίζει τη θέση των αντικειμένων μεταξύ τους , με τον ευατό του έξω από αυτά 

3. Το παιδί προσδιορίζει τη θέση του ευατού του σε σχέση με τα αντικείμενα

4. Το παιδί αντιλαμβάνεται τη διαφορά σε δύναμη και χρήση των δύο πλευρών του σώματος

5. Το παιδί ονομάζει την ισχυρή πλευρά δεξιά και την άλλη αριστερή και προσδιορίζει τη θέση των αντικειμένων σε σχέση με το σώμα του

6. Το παιδί προσδιορίζει τη θέση των αντικειμένων μεταξύ τους με τον ευατό του έξω από αυτά , με βάση συστήματα με τον ίδιο προσανατολισμό με το σώμα του 

7. Το παιδί προσδιορίζει τη θέση του ευατού του σε σχέση με τα αντικείμενα με βάση συστήματα με διαφορετικό προσανατολισμό από το σώμα του 

8. Το παιδί προσδιορίζει θέσεις με τις σύνθετες έννοιες 

9. Το παιδί αναγνωρίζει και να αναπαριστά τις παραπάνω σχέσεις σε μακέτες , σε εικόνες , σε σχήματα κ.λ.π.

Ο γραφισμός αποτελεί την ολοκλήρωση της επαφής του παιδιού με το χώρο που ζει. Του επιτρέπει να οργανώσει καλύτερα το χώρο του , με τρόπο λειτουργικό που να ικανοποιεί τις ανάγκες της ζωής του .

Η λειτουργική παρατήρηση του χώρου επιτρέπει στο παιδί να αναπτύξει επιπλέον τις προηγούμενες έννοιες , καθώς στις μετακινήσεις έχουμε μια συνεχή εναλλαγή των συστημάτων αναφοράς . 

Οι δραστηριότητες που σχετίζονται με τις διαδρομές ξεπερνούν την απλή μίμηση μιας κίνησης και φτάνουν μέχρι το σημείο της νοερής αναπαράστασης της συγκεκριμένης κίνησης – αυτό που ονομάζουμε μνήμη της κίνησης . Το να θυμάται το παιδί μια διαδρομή , σημαίνει να ανακαλεί νοερά μια διαδοχή αντικειμένων του περιβάλλοντος που σημαδεύουν αυτή τη διαδοχή . 

Οι στόχοι του γραφισμού είναι οι εξής :

1. Το παιδί επαναλαμβάνει διαδρομές που υποδεικνύονται με μια πραγματική κίνηση ή με γραμμές

2. Το παιδί εκτελεί διαδρομές ακολουθώντας τα χαρακτηριστικά σημεία ή βρίσκει διαδρομές ακολουθώντας κάποια ίχνη 

3. Το παιδί επαναλαμβάνει διαδρομές εντοπίζοντας τα χαρακτηριστικά σημεία τα οποία είναι σε θέση να τα ορίσει με μια διαδοχή 

2.6.2 Κατανόηση χρονικών εννοιών

Σε στενή συνάρτηση με την έννοια του χώρου βρίσκεται η έννοια του χρόνου . Μπορούμε να πούμε ότι είναι αλληλένδετες και ότι η κατάκτηση της μιας γίνεται παράλληλα με την κατάκτηση της άλλης .

Η έννοια του χρόνου συνδέεται με την διαδικασία της δόμησης (Ζακοπούλου ,1999). Για το παιδί η έννοια του χρόνου δομείται σύμφωνα με τα βιώματά του , τους εσωτερικούς του ρυθμούς που καθορίζουν τις βιολογικές του ανάγκες . 

Οι χρονικές έννοιες είναι αφηρημένες και για το λόγο αυτό είναι δύσκολες να κατανοηθούν από το νήπιο . Αν και από την γέννησή του ζει μέσα στο χρόνο , μόνο από την ηλικία των τεσσάρων περίπου χρόνων κατορθώνει να δομεί τα γεγονότα με την χρονολογική τους σειρά. 

Μέχρι την ηλικία αυτή , χάρη σε απλά και συνηθισμένα χρονικά σημεία αναφοράς το παιδί έχει σχηματίσει ορισμένες έννοιες του χρόνου ,όπως σήμερα , αύριο , χθες,πρωί , απόγευμα , βράδυ . Έννοιες πιο δύσκολες , όπως παρελθόν , μέλλον κ.τ.λ. είναι ακόμη δύσκολο να κατανοηθούν . Μετά τα 4 χρόνια σημειώνεται κάποια πρόοδο στην κατάκτηση του χρόνου , όπου μπορεί να καταλάβει και να κατατάξει χρονολογικά τις διάφορες εικόνες μιας σκηνής που έζησε ή του διηγήθηκαν . Με σημεία αναφοράς συγκεκριμένα αρχίζει να δομεί τις έννοιες του παρελθόντος και του μέλλοντος . Τα σημεία αντικειμενικής μέτρησης του χρόνου δεν είναι δυνατόν να δομηθούν , εάν το παιδί δεν έχει στοιχειώδη αντίληψη του χρόνου με την μορφή παρελθόντος , παρόντος και μέλλοντος . 

Κάθε πράξη σε μια σειρά αναμνήσεων (ημέρες της εβδομάδας , μήνες) συνδέεται με τις συνθήκες που την περιβάλλουν . Μερικές από τις συνθήκες αυτές μας επιτρέπουν να τοποθετήσουμε χρονικά την πράξη (ημέρες της εβδομάδας , μήνες,κ.τ.λ.). 

Στην καλύτερη αντίληψη και δόμηση του χρόνου βοηθά και η ανακάλυψη του ρυθμού από το παιδί .Ο ρυθμός περιλαμβάνει τις έννοιες της ακολουθίας , της διαδοχής , της εναλλαγής, της αρμονίας , της μεταβατικότητας και της επανάληψης .

Το νηπιαγωγείο βοηθάει το παιδί να αναγνωρίσει , να αναπαράγει και να ανακαλύψει τους δικούς του ρυθμούς . Χάρη στην σωματική έκφραση , το νήπιο ανακαλύπτει τον ατομικό του ρυθμό . Στην αρχή δυσκολεύεται να προσαρμόσει τον προσωπικό του ρυθμό σε ένα προτεινόμενο ρυθμό . Η νηπιαγωγός βασίζεται στο γεγονός ότι στα μικρά παιδιά αρέσει να κινούνται ρυθμικά , έτσι ώστε να μπορέσει να τα βοηθήσει να προσαρμοστούν σε ένα κοινό ρυθμό και να αντιληφθούν ότι αυτό , που αισθάνεται το καθένα , το αισθάνεται και κάθε άλλο μέλος της ομάδας . 

2.6.3 Ταξινόμηση-Ομαδοποίηση 

Το παιδί αντιλαμβάνεται άμεσα τις μορφές των αντικειμένων και χρειάζεται πρώτα να τα ξεχωρίσει ως προς την εξωτερική τους όψη , ώστε να μπορέσει στη συνέχεια να τα συνδυάσει είτε ως προς τα μεγέθη τους είτε ως προς τα άλλα τους χαρακτηριστικά.

Η ομαδοποίηση και η ταξινόμηση αντικειμένων είναι το πρώτο βήμα για τη σύγκριση και τη γενίκευση .

Ομαδοποίηση ή δημιουργία μιας κλάσης ομοίων αντικειμένων ονομάζεται ο σχηματισμός μιας συλλογής αντικειμένων με μία κοινή ιδιότητα . Η δημιουργία μιας κλάσης όμοιων πραγμάτων προϋποθέτει την εύρεση μιας σχέσης ισοδυναμίας ανάμεσα στα στοιχεία που εξετάζουμε .

Ταξινόμηση ονομάζεται ο χωρισμός μιας συλλογής αντικειμένων σε μικρότερες συλλογές , καθεμιά από τις οποίες έχει μία επιπλέον ιδιότητα π.χ. τα μολύβια , από τα γραφικά είδη , μπορούν συνέχεια να ταξινομηθούν με κριτήριο το χρώμα τους .

Τα κριτήρια για τον διαχωρισμό των αντικειμένων για την ταξινόμηση και την ομαδοποίηση είναι τα εξής  : 

· μορφολογικά ή φυσικά χαρακτηριστικά (χρώμα, υλικό, μέγεθος, σχήμα κ.λ.π)

·  λειτουργικά χαρακτηριστικά (λειτουργία , χρήση, θέση στο χώρο κ.λ.π.)

· ειδικές σχέσεις ή ιδιότητες , λογικές σχέσεις ή σημασίες (είδος, ιδιότητα, κ.λ.π.)

Κλειδί για την αποτελεσματική ανάπτυξη των εννοιών αυτών , αλλά και για την σωστή διαδοχή στη διαπραγμάτευση , αποτελεί η ιδιότητα ή το κριτήριο με βάση το οποίο κάνουμε την ομαδοποίηση ή την ταξινόμηση .

Οι ιδιότητες ή τα κριτήρια κλιμακώνονται , ως προς την δυσκολία , από τα μορφολογικά-ποιοτικά (χρώμα , υλικό) , προς τα σχεσιακά (σχέσεις ή ιδιότητες) , δηλαδή από αυτά που αντιλαμβανόμαστε με τις αισθήσεις προς αυτά που έχουμε συμφωνήσει να χωρίζουν συλλογές ή είδη αντικειμένων .

Οι πρώτες δραστηριότητες που κάνουν τα παιδιά είναι να δημιουργούν συλλογές αντικειμένων με βάση κάποιες ιδιότητες . Στην συνέχεια προχωρούν σε χωρισμούς μιας συλλογής αντικειμένων σε μικρότερες συλλογές (ταξινόμηση) , με βάση ένα κριτήριο και την ιεράρχησή τους . Η ταξινόμηση γίνεται συνήθως με βάση μια σκοπιμότητα χρήσης ή οργάνωσης των αντικειμένων που μας περιβάλλουν .

Οι στόχοι των δύο αυτών εννοιών , σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) , είναι οι εξής : 

1. Το παιδί δημιουργεί συλλογές-κλάσεις ομοίων αντικειμένων με βάση μια ιδιότητα, και αναγνωρίζει αν ένα αντικείμενο ανήκει ή όχι στη συλλογή .

2. Το παιδί χωρίζει μια συλλογή αντικειμένων σε μικρότερες συλλογές με βάση ένα κριτήριο δεδομένο .

3. Το παιδί χωρίζει μια συλλογή αντικειμένων σε μικρότερες συλλογές με βάση ένα κριτήριο που επιλέγει .

4. Το παιδί χωρίζει μια συλλογή αντικειμένων σε διαφορετικές συλλογές όταν χρησιμοποιεί διαφορετικά κριτήρια .

5. Το παιδί χωρίζει μια συλλογή αντικειμένων σε μικρότερες συλλογές χρησιμοποιώντας διαφορετικά , διαδοχικά κριτήρια .

6. Το παιδί δημιουργεί μια καινούργια συλλογή αντικειμένων ξεκινώντας από άλλες , κι επιλέγοντας τα στοιχεία που έχουν και τη μία και την άλλη ιδιότητα .

7. Το παιδί δημιουργεί μια καινούργια συλλογή αντικειμένων ξεκινώντας από άλλες , κι επιλέγοντας τα στοιχεία που έχουν τη μία ή την άλλη ιδιότητα .

8. Το παιδί δημιουργεί μια καινούργια συλλογή αντικειμένων ξεκινώντας από μια άλλη , κι επιλέγοντας τα στοιχεία που δεν έχουν τη συγκεκριμένη ιδιότητα .

Στην τρίτη βασική αρχή της θεωρίας του Piaget αναφέρεται το προλειτουργικό στάδιο (Κουτσουβάνου Ευγενία,2000) , όπου καλύπτει ένα φάσμα ηλικιών περίπου από 2 – 2 1/2 έως και 7 ετών . Τα  παιδιά μπορούν να εστιάσουν την προσοχή τους σε μία μόνο ιδιότητα ενός αντικειμένου κάθε φορά , συνήθως στο κυρίαρχο χαρακτηριστικό του , όπως το μέγεθος, το σχήμα και το χρώμα . Τα παιδιά είναι ικανά να εστιάσουν την προσοχή τους μόνο στην αρχική ή στην τελική κατάσταση μιας διαδικασίας μετασχηματισμού και όχι στην διαδικασία αυτή καθ’ εαυτή . Μπορούν , για παράδειγμα , να διαπιστώσουν ότι δύο στρογγυλοί σβόλοι πηλού περιέχουν την ίδια ποσότητα . Όταν όμως ο ένας σβόλος έχει επιμηκυνθεί , τα παιδιά δεν μπορούν πλέον να διαπιστώσουν την ταυτότητα ποσότητας ανάμεσα στα δυο κομμάτια . Ακόμα τα μικρά παιδιά δεν έχουν την ικανότητα «διατήρησης» και έτσι δεν μπορούν να αναγνωρίσουν το αμετάβλητο ενός αριθμού αντικειμένων , όταν αλλάξει η διάταξή τους στο χώρο . Επίσης δεν μπορούν να κατανοήσουν ότι οι αλλαγές στις διαστάσεις των αντικειμένων δεν συνεπάγονται και αλλαγή της ποσότητάς τους .  

Σχετικά με την προσέγγιση της ταξινόμησης των Kamii και De Vries (1978) είναι ότι δεν υπάρχουν δραστηριότητες ταξινόμησης αυτές καθ’ αυτές . Είναι σημαντικό να εξετάσουν τα παιδιά τα χαρακτηριστικά διαφόρων αντικειμένων και να παρατηρήσουν ομοιότητες και διαφορές μεταξύ τους . Πρόκειται για εξάσκηση σχημάτων ταξινόμησης , τα οποία αργότερα θα εξελιχθούν στη λειτουργική ταξινόμηση . 

Οι Kamii και De Vries (1978) υποστηρίζουν ότι το παιδί μπορεί να επιδιώξει τους στόχους του μέσω της επεξεργασίας σχημάτων ταξινόμησης , τα οποία είναι ακόμη παράλογα ή ανολοκλήρωτα . Στις προσπάθειές του το παιδί να εκπληρώσει τον στόχο του ωθείται να προχωρήσει πέρα από την εξέταση ομοιοτήτων και διαφορών . Συγκρίνει κατηγορίες και υποκατηγορίες . 

Ακόμα επισημαίνουν ότι ο παιδαγωγός μπορεί να ενθαρρύνει την ανάπτυξη της λογικο-μαθηματικής γνώσης στα παιδιά . Ζητούν από τον παιδαγωγό να προσέξει στην τάξη και να αξιοποιήσει καταστάσεις στις οποίες οι αριθμητικές έννοιες προκύπτουν φυσιολογικά και να διαμορφώσει άλλες καταστάσεις στις οποίες τα παιδιά καλούνται να επεξεργαστούν τις έννοιες αυτές , προκειμένου να επιτύχουν κάποιο επιθυμητό αποτέλεσμα . Τέτοιες καταστάσεις περιλαμβάνουν : 

1. Τη διανομή υλικών (π.χ. δίνουμε σε τρία παιδιά από τρία αντικείμενα )

2. Τη διαίρεση αντικειμένων . Το παιδί πρέπει να διαιρέσει το μεγάλο σύνολο σε πολλά ίσα υποσύνολα . 

3. Τη συγκέντρωση αντικειμένων . 

4. Την καταγραφή στοιχείων . Το παιδί μπορεί να καταγράψει πόσα αντικείμενα έχει μπροστά του .

5. Την τακτοποίηση . Τα παιδιά θα ξέρουν πόσα αντικείμενα πρέπει να ψάξουν και να τα τακτοποιήσουν στην θέση τους .

6. Την ψηφοφορία . Οι εμπειρίες με την ψηφοφορία δίνουν στα παιδιά την ευκαιρία να επεξεργαστούν μαθηματικές έννοιες , ενώ μετρούν , καταγράφουν και συγκρίνουν διάφορα αποτελέσματα ( Kamii και De Vries , 1976) . ( Kamii και De Vries 1980), ( Kamii 1985) ,(Κουτσουβάνου Ευγενία,2000) .

Ο πραγματικός στόχος της κατάταξης δεν είναι να αναπτυχθεί η ικανότητα των παιδιών να κατατάσσουν τα διάφορα αντικείμενα , αλλά να τους δοθεί η ευκαιρία να διαμορφώσουν τη γνωστική δομή της κατάταξης που απαιτείται να υπάρχει όταν παρουσιαστεί ( Kamii και De Vries ,1977) , ( De Vries 1978, 1984) .

Κατά την έρευνα των επιστημονικών φαινομένων τα παιδιά πρέπει να χρησιμοποιούν και την ταξινόμηση , δηλαδή την τακτοποίηση ή την ομαδοποίηση αντικειμένων σύμφωνα με κάποιο κοινό χαρακτηριστικό . Οι ιδιότητες των αντικειμένων δεν είναι τόσο σημαντικές όσο οι σχέσεις που καθορίζονται μεταξύ τους. Στο πλαίσιο ενός προσχολικού προγράμματος παρουσιάζονται πολλές ευκαιρίες για ταξινόμηση , όπως : την ταξινόμηση διάφορων αντικειμένων ανάλογα με το χρώμα , το σχήμα και το μέγεθος .Τα παιδιά πρέπει να καθορίζουν τα δικά τους σχήματα ταξινόμησης , γιατί διαφορετικά δεν οικοδομούν από μόνα τους τις σχέσεις αυτές (Κουτσουβάνου Ευγενία,2000 ) .

Οι κατηγορίες ταξινόμησης που προκύπτουν είναι οι εξής :

1. Τα παιδιά διακρίνουν τα στοιχεία ενός συνόλου , που έχουν ίδιο ένα και μόνο χαρακτηριστικό γνώρισμα .

2. Τα παιδιά διακρίνουν τα στοιχεία ενός συνόλου που διαφέρουν σε δυο χαρακτηριστικά γνωρίσματα .

3. Τα παιδιά διακρίνουν τα στοιχεία ενός συνόλου που διαφέρουν σε περισσότερα από δυο χαρακτηριστικά γνωρίσματα .
Τα παιδιά που βρίσκονται στο προλειτουργικό στάδιο μπορούν να ομαδοποιούν αντικείμενα στο επίπεδο της άμεσης αισθητηριακής αντίληψης . Μια τέτοια ικανότητα, όμως, αποτελεί και προϋπόθεση για τις ανώτερες ικανότητες ταξινόμησης . Τα παιδιά αποκτούν την λογικο-μαθηματική γνώση καθώς ομαδοποιούν αντικείμενα σύμφωνα με τα δικά τους σχήματα ταξινόμησης ( Κουτσουβάνου,2000) . 

Από πολύ νωρίς το παιδί αποκτά εμπειρίες με τα αντικείμενα του περιβάλλοντός του. Σιγά σιγά αρχίζει να ταξινομεί τις εμπειρίες του και απ’ αυτή την ταξινόμηση εξάγει κανόνες και νόμους .

2.6.4 Αντιστοίχιση

Οι δραστηριότητες αντιστοίχισης περνούν από μια επιμέρους αντίληψη όλων μαζί των στοιχείων . Μ’ αυτόν τον τρόπο το παιδί , συγκρίνοντας ένα-ένα  τα στοιχεία , οδηγείται στο να βγάλει συμπεράσματα για το σύνολό τους . 

Η πρώτη προσέγγιση της έννοιας της αντιστοιχίας αρχίζει με δραστηριότητες που συσχετίζουν όμοια αντικείμενα ή αντικείμενα που συνδέονται με μια σαφή σχέση . Μόνον όταν εξασφαλισθεί η καλή λειτουργία του παιδιού στην εύρεση σχέσεων είναι δυνατόν να στρέψουμε την προσοχή του σε συνολικά χαρακτηριστικά των ομάδων αντικειμένων όπως είναι τα ποσοτικά . 

Ένα σύνολο αντικειμένων μπορεί να μετασχηματισθεί με πολλούς και διαφορετικούς τρόπους , χωρίς να επιρεασθεί η πληθικότητά του π.χ. να αλλάξει το χρώμα κ.λ.π. 

Οι στόχοι της αντιστοίχισης είναι οι εξής :

1. Το παιδί συσχετίζει τα στοιχεία δύο συνόλων , εντοπίζοντας τη μεταξύ τους σχέση .

2. Το παιδί αντιστοιχεί τα στοιχεία δύο συνόλων , εξετάζοντας αν υπάρχουν περισσότερα , λιγότερα ή τόσα όσα αντικείμενα .

3. Το παιδί αναγνωρίζει τη διατήρηση του πλήθους των αντικειμένων ενός συνόλου ή μιας ποσότητας ενός υλικού στη διάρκεια ποιοτικών μετασχηματισμών .

Οι στόχοι της αντιστοίχισης είναι οι εξής : 

      1.  Το παιδί συγκρίνει δύο σύνολα αντικειμένων με κριτήρια ποσότητας .

2. Το παιδί συγκρίνει και διατάσσει περισσότερα από δύο σύνολα αντικειμένων με κριτήρια ποσότητας . 

2.6.5 Σειροθέτηση

Η «σειροθέτηση» , αναφέρεται στην ικανότητα οργάνωσης διαφόρων στοιχείων κατά σειρά, σύμφωνα με κάποιο χαρακτηριστικό , όπως το βάρος , το μέγεθος , τον αριθμό , έχει καθοριστική σημασία για την επίλυση προβλημάτων . Η ικανότητα σειροθέτησης προϋποθέτει την κατανόηση της συσχέτισης μεταξύ μαθηματικών μονάδων . 

Για να ανταποκριθεί όμως το παιδί , ακόμη και σε απλές ασκήσεις σειροθέτησης , πρέπει να έχει στο μυαλό του κάποια πρώτα σχήματα (υποσύνολα) – σύμφωνα με ένα ή περισσότερα (αργότερα) χαρακτηριστικά γνωρίσματα  - ακόμη κι αν πρόκειται για ίδια αντικείμενα ή στοιχεία που επιδέχονται περαιτέρω διαχωρισμό σε υποομάδες . 

Το ζητούμενο κριτήριο σειροθέτησης θα μπορούσε να είναι το βάρος , το μέγεθος , ο αύξοντας ή ιθύνοντας αριθμός .

Υπάρχουν απλές θεματικές ομάδες , όπως τα σχήματα που χωρίζονται ανάλογα με το σχηματισμό τους και έπειτα μπορούν να σειροθετηθούν κατά μέγεθος , για παράδειγμα .

Σ’ αυτές τις περιπτώσεις , αρκεί μερική εμπειρία του παιδιού από τα βασικά σχήματα που του δίνονται προς ομαδοποίηση .

Έτσι , το επόμενο βήμα στη σειροθέτηση είναι ένα (‘’ τώρα βάλτα στη σειρά κατά μέγεθος …-π.χ.-…από το μικρότερο στο μεγαλύτερο’’) .

Ακόμη και εδώ χρειάζεται το παιδί να γνωρίζει ήδη τα σχήματα και την έννοια των μεγεθών ‘’μεγάλο-μικρό-μεσαίο’’ και να τα έχει κατακτήσει ως ένα βαθμό για να προχωρήσει στην έννοια της σύγκρισης ‘’μικρότερο-μεγαλύτερο’’ .

Ωστόσο ,υπάρχουν και πολυπλοκότερες έννοιες , όπου το παιδί πρέπει να έχει συσχετίσει πολλές έννοιες και κατά συνέπεια να έχει κατακτήσει αρκετές από αυτές , προκειμένου να προχωρήσει σε μια σειροθέτηση με μεγαλύτερο βαθμό δυσκολίας .

Αν εξετάσουμε ως παράδειγμα τέτοιο , την έννοια του χρόνου και συγκεκριμένα , της χρονικής διαδοχής γεγονότων , το παιδί βρίσκεται αντιμέτωπο με πολύ περισσότερες έννοιες – κεκτημένες ή όχι – προκειμένου να βάλει σε χρονική σειρά γεγονότα μιας έννοιας κατάστασης (γεγονότα μιας ημέρας σε χρονική σειρά / εικόνες που συνδεδεμένες αποτελούν μια μικρή ιστορία , (π.χ. μια μονοήμερη εκδρομή / τι κάνουμε από το πρωί που ξυπνάμε ως το μεσημέρι που τρώμε κ.λ.π.) .

2.6.6 Σύγκριση ποσοτήτων

 Για να μπορέσουν τα παιδιά να βάλουν στη σειρά τα στοιχεία ενός συνόλου αντικειμένων μ’ ένα κριτήριο ποσότητας , σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) θα πρέπει να είναι σε θέση να αντιληφθούν δύο ιδιότητες της σχέσης διάταξης : 

α. την αντισυμμετρικότητα (αν το σύνολο Α έχει λιγότερα αντικείμενα από το Β , τότε το Β θα  έχει περισσότερα από το Α) , και

β. Τη μεταβατικότητα (αν το σύνολο Α έχει λιγότερα αντικείμενα από το Β και το σύνολο Β έχει λιγότερα αντικείμενα από το Γ , τότε το σύνολο Α έχει λιγότερα αντικείμενα από το Γ) . 

Η πρώτη ιδιότητα οδηγεί στην αναγκαιότητα να προηγηθούν συγκρίσεις με δύο σύνολα αντικειμένων – δραστηριότητες που αποτελούσαν άλλωστε και το περιεχόμενο των αντιστοιχίσεων . Στις συγκρίσεις αυτές είναι σκόπιμο να επικεντρωθεί η προσοχή των παιδιών στην αντιστροφή της σχέσης «περισσότερα-λιγότερα» . Ακολουθούν οι συγκρίσεις περισσότερων συνόλων , για να καταχωρηθεί και να αναπτυχθεί η ικανότητα διάταξης με βάση ένα κριτήριο ποσότητας . 

Τα παιδιά συγκρίνουν τα διάφορα σύνολα αντικειμένων στην αρχή με το βλέμμα τους, χωρίς να ασχολούνται με τον αριθμό τους . Ασχολούνται με τα σύνολα «ένα» σε αντίθεση μ’ αυτό που λέμε «πολλά» . Όταν αυτή η διάκριση ήδη παγιωθεί , τότε το παιδί προχωρά στην διάκριση του συνόλου «δύο» . Στην συνέχεια προχωράμε σε σύνολα με μεγαλύτερο αριθμό αντικειμένων . Η χρήση συγκεκριμένου υλικού αποτελεί την προϋπόθεση για όλη την εν συνεχεία εκμάθηση των αριθμών και των αριθμητικών πράξεων .

Το πέρασμα της ενασχόλησης από τα μεμονωμένα αντικείμενα στα σύνολά τους οδηγεί το παιδί βαθμιαία στο ν’ αντιληφθεί την πληθικότητα των συνόλων ως ιδιαίτερο χαρακτηριστικό τους . Η πληθικότητα αυτή θα συνδεθεί στη συνέχεια με τον ίδιο τον αριθμό.

Για να περάσουμε σταδιακά στην σύγκριση ποσοτήτων θα πρέπει να : 

· Γνωρίζει τα συμβολικά αντικείμενα

· Τις εικόνες των αντικειμένων

· Τη συμβολική παράσταση της ποσότητας 

· Τους αριθμούς

Μετά την εξοικείωση με τις μικρές ποσότητες , το παιδί οδηγείται σε συγκρίσεις και διατάξεις ποσοτήτων , ώστε να δώσει νόημα στη διαδοχή των αριθμών και την καταμέτρηση. Η κατανόηση των εννοιών αυτών επιτρέπει την προσέγγιση των αριθμών μέχρι τον αριθμό 10 στην ηλικία των 5 έως 6 ετών .

2.6.7 Αριθμός

Ο αριθμός αποτελεί μια αφηρημένη μαθηματική έννοια η οποία , αν και ξεκινάει από τον πραγματικό κόσμο , δεν παραμένει συνδεδεμένη με τα συγκεκριμένα αντικείμενα. Λέγεται ότι τα μαθηματικά αρχίζουν όταν «η αντίληψη για τα τρία μήλα απελευθερώνεται από τα μήλα και γίνεται ο αριθμός 3» (DAVIS HEERSH, 1980) .

Η έννοια του αριθμού δεν δημιουργείται από μόνη της . Η έννοια του αριθμού είναι η κατάληξη μιας σειράς δραστηριοτήτων οι οποίες συνδυάζουν τις διαφορετικές λειτουργίες που σχετίζονται με τους αριθμούς , όπως είναι η προφορική αρίθμηση , η καταμέτρηση , η μέτρηση , η αναγνώριση συμβόλων , η αναγνώριση ποσοτήτων κ.τ.λ.  Αυτό σημαίνει ότι η δράση ενός παιδιού πάνω στα πραγματικά αντικείμενα και στον πραγματικό κόσμο πρέπει να το βοηθήσει να συνδυάσει όλα τα παραπάνω στοιχεία και να συγκροτήσει μια ολοκληρωμένη μαθηματική έννοια .   

Πρέπει όμως να διαχωρίσουμε τις διαφορετικές δραστηριότητες στις οποίες εμπλέκονται οι αριθμοί .Οι δραστηριότητες αυτές είναι οι εξής :

· Προφορική αρίθμηση : ονομάζεται η απαγγελία της διαδοχής των αριθμητικών ονομάτων :«ένα,δύο,τρία….»

· Καταμέτρηση : ονομάζεται η σύνδεση αυτής της απαγγελίας με την αντιστοίχιση αντικειμένων 

· Αναγνώριση ποσοτήτων : ονομάζεται η εύρεση της πληθικότητας ενός συνόλου χωρίς καταμέτρηση

·  Μέτρηση : ονομάζεται η εύρεση της πληθικότητας ενός συνόλου με ή χωρίς καταμέτρηση .

Η κατάκτηση της έννοιας του αριθμού σύμφωνα με την θεωρία του Piaget (Κουτσουβάνου, 2000) είναι σημαντική γιατί ως ένα πρώτο στάδιο της αναπτυξιακής πορείας του ανθρώπου, ο αριθμός σηματοδοτεί την επαγωγική του δυνατότητα και μέσα από αφαιρετικές διαδικασίες εκφράζει δομημένες έννοιες . Η ικανότητα αυτή στο μέλλον θα του είναι απαραίτητη σε πολλούς τομείς της ζωής του . Και δεύτερον , γιατί όταν το παιδί αποκτήσει τη σημασία του αριθμού των αντικειμένων , θα αποκτήσει μεγαλύτερη αυτονομία στο περιβάλλον . 

Σύμφωνα με την Κουτσουβάνου (2000) υπογραμμίζει ότι σε αρκετούς παιδαγωγούς κυριαρχεί η άποψη ότι μέσα από την εξοικείωση με ασκήσεις και πρακτικές στις οποίες υπεισέρχεται η έννοια της αντιστοιχίας ένα προς ένα , το παιδί θα συλλάβει την έννοια του αριθμού ως κοινό χαρακτηριστικό των αντικειμένων που καλείται να θέσει σε αντιστοιχία . Γιατί ο αριθμός δεν αποτελεί χαρακτηριστικό του ίδιου του αντικειμένου , αλλά αποτέλεσμα του συσχετισμού των αντικειμένων μεταξύ τους . 

Ο αριθμός , σύμφωνα με τον Piaget (1952) είναι σύνθεση δύο ειδών σχέσεων , που το παιδί δημιουργεί μεταξύ των πραγμάτων : της κατάταξης και της ιεραρχημένης περιεκτικότητας των αντικειμένων . Η κατάταξη των αντικειμένων μόνη της δεν επαρκεί , γιατί δεν περιλαμβάνει την ποσοτικοποίηση των πραγμάτων τα οποία κατατάσσουμε . Το παιδί έχει μάθει να ποσοτικοποιεί τότε μόνο όταν είναι σε θέση να εντάξει όλα τα αντικείμενα σε μια συνολική σχέση μεταξύ τους . 

Την κατανόηση της έννοιας του αριθμού το παιδί δεν μπορεί να την διδαχθεί , αλλά θα την ανακαλύψει μόνο του όταν θα έρθει η ώρα . Ο Piaget γράφει ότι : << Είναι μεγάλο λάθος να θεωρούμε ότι το παιδί αντιλαμβάνεται την έννοια του αριθμού καθώς και άλλες μαθηματικές έννοιες μέσα από την διδασκαλία και μόνο . Αντίθετα , σε σημαντικό βαθμό αναπτύσσει τις έννοιες αυτές μόνο του , ανεξάρτητα και αυθόρμητα ….Η πραγματική κατανόηση των εννοιών επέρχεται μόνο με τη διανοητική ανάπτυξη του παιδιού >> ( Piaget , 1953) .

Μια έρευνα που έγινε στην Αγγλία το 1977 (Porcher ,1977) σχετικά με τη μαθηματική επίδοση , επισημαίνονται 4 τομείς εμπειριών οι οποίοι είναι οι εξής :

1. την εμπειρία με συνεχή (νερό) και ασυνεχή (κύβους) υλικά

2. την εμπειρία με σχήματα , χώρους , μεγέθη . Κλειδί για την ανάπτυξη του παιδιού είναι η κίνηση

3. την εμπειρία της περιεκτικότητας , της αντιστοιχίας , της μέτρησης

4. την εμπειρία με τα ονόματα των αριθμών και τα σύμβολά τους :

α) λεξιλόγιο : οι αριθμοί των λεωφορείων , οι ώρες , τα ρέστα

β) παραμύθια και τραγούδια που περιέχουν αριθμούς , ονόματα αριθμών

γ) σύμβολα αριθμών : το παιδί αναγνωρίζει τον αριθμό του σπιτιού του , τις ώρες του ρολογιού κ.λ.π.

Με τις παραπάνω εμπειρίες ο παιδαγωγός έχει πολλές πιθανότητες να τις αξιοποιήσει στα παιδαγωγικά του προγράμματα . Το πλεονέκτημα που παρουσιάζουν οι παραπάνω εμπειρίες σύμφωνα με τους ειδικούς είναι ότι εξοικειώνει το παιδί με την «επιφανειακή» , τη «συμβατική» πλευρά των αριθμών και αφετέρου εξοικειώνει το παιδί με έννοιες που αυτές καθ’ αυτές αποτελούν ιδιότητες του συστήματος των αριθμών , συνέχεια πραγματικών αριθμών , ασυνέχεια φυσικών αριθμών , σύγκριση μεγεθών κ.λ.π. 

Το επίτευγμα δεν είναι να εξασκήσουμε τα παιδιά του νηπιαγωγείου στις μαθηματικές έννοιες , αλλά να μπορεί το παιδί να αντιλαμβάνεται την έννοια του αριθμού ως σύνολο .

2.6.7.1 Η θεωρία του Piaget για την φύση του αριθμού 

Σύμφωνα με τη θεωρία του Piaget ο αριθμός είναι ένα δείγμα λογικομαθηματικής γνώσης διαφορετικής τόσο από τη φυσική γνώση , όσο και από την κοινωνική γνώση. 

Ο Piaget κάνει μια φυσική διάκριση ανάμεσα στους δύο τύπους, τη φυσική και τη λογικομαθηματική . Η φυσική γνώση είναι η γνώση των αντικειμένων όπως παρουσιάζονται, για παράδειγμα το χρώμα και το βάρος ενός μολυβιού είναι φυσική ιδιότητα που μπορούμε να την αντιληφθούμε με την παρατήρηση . Όταν όμως μας παρουσιάζονται δύο μολύβια και παρατηρούμε ότι είναι δύο , η <<δυαδική>> έννοια είναι παράδειγμα λογικομαθηματικής σκέψης . Τα δύο μολύβια μπορούμε να τα παρατηρήσουμε, αλλά η έννοια των δύο είναι μια σχέση που δημιουργείται νοητικά από τον άνθρωπο που συσχετίζει τα δύο αντικείμενα , γιατί αν δεν τα συσχετίσει , ο κάθε μολύβι θα ήταν μεμονωμένο και ξεχωριστό , σε σχέση με το άλλο . Είναι μια σχέση , όπου δεν αναφέρεται στην παρατήρηση και δεν έχει να κάνει με την εξωτερική πραγματικότητα .

Η άποψη του Piaget για την λογικομαθηματική φύση του αριθμού βρίσκεται σε πλήρη αντίθεση μ’ αυτήν των οπαδών των μοντέρνων μαθηματικών .

Η κοινωνική γνώση σύμφωνα με τον Piaget αποκτάται με την κοινωνική αποδοχή. Π.χ. τα Χριστούγεννα είναι 25 Δεκεμβρίου . Το χαρακτηριστικό της κοινωνικής γνώσης είναι η αυθαιρεσία της . Διότι δεν υπάρχει καμιά φυσική ή λογική αιτία που η 25η Δεκεμβρίου θα πρέπει να είναι Χριστούγεννα . Γι ‘ αυτό και η κοινωνική γνώση μαθαίνεται μόνο με την κοινωνική μετάδοση . Όσοι πιστεύουν πως οι αριθμοί διδάσκονται με την κοινωνική μετάδοση , αποφεύγουν μια βασική διάκριση ανάμεσα στη λογικομαθηματική και κοινωνική γνώση . Στη λογικομαθηματική γνώση τίποτα δεν είναι αυθαίρετο , π.χ. 2+3=5 , διότι το αποτέλεσμα είναι παντού και πάντα το ίδιο.

Συμπερασματικά , η άποψη του Piaget έρχεται σε αντίθεση με την πεποίθηση πως υπάρχει ένας κόσμος αριθμών και το παιδί πρέπει να το γνωρίζει . Ένα παιδί 2 χρονών βλέπει τη διαφορά ανάμεσα σ’ ένα σωρό 3 κύβων και σ’ ένα σωρό 10 κύβων. Αυτό , ωστόσο δεν σημαίνει ότι ο αριθμός είναι παρών . Γι’ αυτό και η αριθμητική που μπορούμε να διδάξουμε με την κοινωνική μετάδοση είναι περιορισμένη . Εφόσον, το παιδί δεν έχει συσχετίσει στο μυαλό του π.χ. την έννοια του 5 , καμιά προφορική άσκηση δεν θα μπορέσει να το βοηθήσει . Έτσι πιστεύουμε πως η έννοια του αριθμού δεν μεταδίδεται άμεσα , γι ‘ αυτό υπάρχουν τρόποι να ενθαρρύνουμε το παιδί να δημιουργήσει συσχετισμούς (Piaget , Ράπτη , 1941) .     

2.6.7.2 Πράξεις

Η εντύπωση συγκεκριμένων εμπειριών βρίσκεται εξελικτικά πριν από την ικανότητα του παιδιού να κάνει αφηρημένες λογικές σκέψεις . Έτσι η ικανότητα των μαθηματικών εννοιών με συγκεκριμένα σύνολα οδηγεί στις βασικές αριθμητικές πράξεις πρόσθεση , αφαίρεση , πολλαπλασιασμό και διαίρεση . Η εξέλιξη της μαθηματικής σκέψης είναι στενά συνδεδεμένη με τις αισθητηριακές αντιλήψεις και την πράξη . Όσο περισσότερο διαφοροποιούνται οι αισθητηριακές αντιλήψεις , τόσο περισσότερο ακολουθεί διαφοροποιημένα η διαδικασία της σκέψης . Οι εμπειρίες μαθηματικών συνόλων μπορούνε να αποκτηθούν μέσα από μια ενεργητική πράξη . Οι μαθηματικές έννοιες πρέπει να προσφέρονται ως μια συνεχής μαθησιακή διαδικασία  . 

Οι δραστηριότητες πρέπει να έχουν παιγνιώδη χαρακτήρα , να είναι συγκεκριμένες και κατανοητές . Πρέπει δηλαδή να ακολουθείται ο κανόνας «μάθηση μέσα από την πράξη» .

Οι αριθμητικές έννοιες αρχίζουν με την συνειδητοποίηση της μονάδας σαν στοιχείο μέτρησης και είναι προσθετικές , αφαιρετικές , πολλαπλασιαστικές και διαιρετικές .

Για να γίνει αντιληπτή η αύξηση , πρέπει να υπάρχουν δύο όμοιες και ισοδύναμες ποσότητες. Όταν τα παιδιά διαπιστώσουν την διαφορά , παρακινούνται να την εξαλείψουν και να αποκαταστήσουν την ισότητα ανάμεσα στις συγκρινόμενες άνισες ποσότητες , προσθέτοντας ή αφαιρώντας στοιχεία των ποσοτήτων που συγκρίνονται. Μ’ αυτό τον τρόπο τα παιδιά αποκτούν μια πρώτη έννοια της πρόσθεσης , της αφαίρεσης και τις εξίσωσης . 

Μετά την αναγνώριση ποσοτήτων και τη σύνδεσή τους με τους αριθμούς , οι πράξεις με τις ποσότητες αποτελούν το επόμενο βήμα στην ανάπτυξη της μαθηματικής σκέψης των παιδιών της προσχολικής ηλικίας . Όταν μιλάμε για πράξεις με τις ποσότητες , αναφερόμαστε σε πρακτικές διαδικασίες όπου τα παιδιά βάζουν μαζί ομάδες αντικειμένων και υπολογίζουν το σύνολο , βγάζουν από μια ομάδα ένα μέρος, μοιράζουν κ.λ.π. Οι διαδικασίες αυτές είναι συνηθισμένες και χρήσιμες στην καθημερινή ζωή .

Με τις πράξεις στο επίπεδο Νηπιαγωγείου στοχεύουμε στο να ασκήσουμε τα παιδιά σε μια καινούργια δραστηριότητα , η οποία τα βοηθάει να κατανοήσουν τη σημασία των «πράξεων» με τα σύνολα των αντικειμένων , δουλεύοντας όχι μόνο με τα ίδια , αλλά και με τους αριθμούς που εκφράζουν το πλήθος τους . Έχουμε δηλαδή ένα πέρασμα από το πραγματικό κόσμο των αντικειμένων στον συμβολικό κόσμο των αριθμών . 

2.6.7.3 Πρόσθεση

Η πρόσθεση αριθμών είναι μια νοητική διαδικασία που ξεπερνάει το στάδιο της καταμέτρησης . Με την εκμάθησή της προσπαθούμε να οδηγήσουμε τα παιδιά σε μια καινούργια νοητική δραστηριότητα , η οποία συνδέει δύο ή περισσότερους αριθμούς με το άθροισμά τους . 

Υπάρχουν τρεις διαφορετικές μορφές αθροιστικών προβλημάτων , σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) , είναι οι εξής :

1. Η ένωση ποσοτήτων

2. Μετασχηματισμός μιας ποσότητας 

3. Σχέση ποσοτήτων

Από τις μορφές αυτές , στην προσχολική ηλικία , περιοριζόμαστε στις δύο πρώτες , προτείνοντας δραστηριότητες οι οποίες περιλαμβάνουν όλες τις αθροιστικές καταστάσεις που παρουσιάζονται με τις εκφράσεις βάζω μαζί , ενώνω , προσθέτω (ένωση ποσοτήτων), βάζω ακόμη , μεγαλώνω (μετασχηματισμός) .

Στην προσθετικά δραστηριότητα στηριζόμαστε οπωσδήποτε σε αντικείμενα και δεν είναι απαραίτητο να εισάγουμε το σύμβολο + . Χρησιμοποιούμε σχηματισμούς αντικειμένων σε διάφορες μορφές , που βοηθούν στην ανάπτυξη των προσθετικών διαδικασιών , και προσπαθούμε να κάνουμε βαθμιαία το παιδί ικανό να βρίσκει αποτέλεσμα μόνο με αριθμούς, αποφεύγοντας κάθε εκμάθηση που στηρίζεται στη στείρα απομνημόνευση .

Οι στόχοι της πρόσθεσης , σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) , είναι οι εξής : 

1. Το παιδί κάνει δραστηριότητες που συνδέονται με τις έννοιες βάζω μαζί , βάζω ακόμη , μεγαλώνω , προσθέτω .

2. Το παιδί κάνει μικρές προσθέσεις με αντικείμενα και βρίσκει πόσο κάνει 1+1 , 1+2 , κ.τ.λ. , χωρίς σύμβολα .

2.6.7.4 Αφαίρεση

Η αφαίρεση αριθμών είναι μια νοητική διαδικασία που συνδυάζεται με την πρόσθεση. Η προσέγγισή της απαιτεί αρχικά τη νοητική κατανόηση της διαδικασίας που πραγματοποιείται με δραστηριότητες οι οποίες συνδέονται με τις λέξεις βγάζω , λιγοστεύω , μικραίνω , αφαιρώ, όπου η κάθε μία εκφράζει μια διαφορετική πράξη στα σύνολα των αντικειμένων . 

Χρησιμοποιούμε σχηματισμούς αντικειμένων σε διάφορες μορφές και προσπαθούμε βαθμιαία να κάνουμε το παιδί ικανό να βρίσκει ένα αποτέλεσμα μόνο με αριθμούς , αποφεύγοντας κάθε εκμάθηση που στηρίζεται στη στείρα απομνημόνευση .

Η κατανόηση της πρόσθεσης επιβεβαιώνεται με τις δραστηριότητες της αφαίρεσης .

Στόχοι της αφαίρεσης , σύμφωνα με την Τζεκάκη (1998) , είναι οι εξής :

1. Το παιδί κάνει δραστηριότητες που συνδέονται με τις έννοιες βγάζω , λιγοστεύω , μικραίνω , αφαιρώ .

2. Το παιδί κάνει μικρές αφαιρέσεις με αντικείμενα για να βρει πόσο κάνει 2-1 , 3-1  κ.τ.λ. χωρίς σύμβολα

2.7 Ικανότητες που επιδιώκεται να αναπτυχθούν στις μαθηματικές δεξιότητες

      στο Νηπιαγωγείο

Στα παιδιά θα πρέπει να δίνονται ποικίλες ευκαιρίες μέσα από ενδιαφέρουσες δραστηριότητες και με τις κατάλληλες διδακτικές παρεμβάσεις να εφαρμόζουν τα μαθηματικά στην καθημερινή πρακτική ώστε :

Να προβληματίζονται και να ερευνούν ποικίλες καταστάσεις , να στηρίζονται σε προηγούμενες γνώσεις και εμπειρίες , να κάνουν απλές υποθέσεις και να καταλήγουν σε σχετικά συμπεράσματα . Να διαχειρίζονται και να χρησιμοποιούν υλικά , μέσα και καταστάσεις που συνδέονται με την καθημερινή ζωή να αξιοποιούν τις δυνατότητες για αριθμητικές εφαρμογές μέσα στα όρια των δυνατοτήτων τους , να οικοδομούν σταδιακά την έννοια των αριθμών και να «ερμηνεύουν» γενικά στοιχεία του κόσμου που τα περιβάλλει μέσα από διαδικασίες παρατήρησης και περιγραφής , σύγκρισης , ταξινόμησης , αντιστοίχησης σειροθέτησης και συμβολικής αναπαράστασης .

Να διατυπώνουν απορίες ή να θέτουν προβλήματα , να επιλέγουν ή να παράγουν κατάλληλο για την για την επίλυση των προβλημάτων υποστηρικτικό υλικό .

Ακόμα να οργανώνουν και να επεκτείνουν τις γνώσεις τους σχετικά με τους αριθμούς, να «εκτελούν» απλές μαθηματικές πράξεις , να μετρούν χρησιμοποιώντας αυθαίρετες ή συμβατικές μονάδες μέτρησης , να κατανοούν απλές χωροχρονικές σχέσεις και να προσεγγίζουν σταδιακά την έννοια της μέτρησης του χρόνου αρχικά με τη βοήθεια αυθαίρετων μονάδων ( αρίθμηση , μουσική , κλεψύδρα κ.ά. ) .

Να αντιλαμβάνονται και να αναπαράγουν δεδομένα μοτίβα , να αναγνωρίζουν συμμετρικά σχήματα ως προς άξονα , να αναγνωρίζουν και να ονομάζουν απλά στερεά και ευθύγραμμα σχήματα . 

2.8 Ενδεικτικές δραστηριότητες για την ανάπτυξη της μαθηματικής σκέψης στην προσχολική ηλικία

Τα παιδιά στην προσχολική ηλικία εμπλέκονται σε καταστάσεις προβληματισμού και επεξεργάζονται ποσότητες , σχέσεις , σχήματα και αριθμούς . Αναπτύσσουν διαδικασίες δοκιμής , επαλήθευσης και ελέγχου (π.χ. αντιστοιχούν ένα προς ένα αντικείμενα προκειμένου να επαληθεύσουν ισότητα ως προς το πλήθος των αντικειμένων κ.ά.) . 

Επίσης αναγνωρίζουν πως κάποια προβλήματα έχουν περισσότερες από μία λύσεις και πως ένα πρόβλημα μπορεί να λυθεί με πολλούς τρόπους (π.χ. για να δημιουργηθεί η ισότητα ανάμεσα σε δυο ποσότητες μπορεί να αφαιρέσει στοιχεία από τη μία ή να προσθέσει στοιχεία στην άλλη κ.ά.) .

Παροτρύνονται με τις κατάλληλες δραστηριότητες ομαδικές και ατομικές να πειραματίζονται με διακριτές μονάδες, (π.χ. πέτρες , χάντρες κ.ά) και η διακριτές (π.χ. επιφάνειες , υγρά κ.ά).Να επιλέγουν και να χειρίζονται κατάλληλο εξοπλισμό και υλικό , όπως το ξύλινο οικοδομικό υλικό , τη ζυγαριά , τα γεωμετρικά σχήματα , τα πάζλς , το υλικό για τα κινητικά παιχνίδια , στεφάνια , κορδέλες κ.ά .

Ακόμα στα παιδιά δίνονται ευκαιρίες να παρατηρούν , να περιγράφουν να συγκρίνουν και να ταξινομούν με βάση ορισμένα γνωρίσματα που είναι κοινά σε αντικείμενα και καταστάσεις (π.χ. χρώμα , σχήμα , μέγεθος κ.ά) για κάποιο σκοπό (π.χ. τακτοποιούν τη γωνιά της ζωγραφικής και ξεχωρίζουν τα χρώματα , δουλεύουν και σειροθετούν με το οικοδομικό υλικό , μοιράζοντας ρόλους κ.ά) και να εισάγονται σταδιακά στην έννοια των σχέσεων .

Τα παιδιά παροτρύνονται με αντικείμενα και σύμβολα να απεικονίζουν σχέσεις σε πίνακες καταγραφής (π.χ. απεικονίζουν το πλήθος των αγοριών και των κοριτσιών στην τάξη με καρτέλες που τοποθετούν στην κατάλληλη στήλη , δημιουργούν ένα πίνακα με τα βιβλία που έχει δανειστεί κάθε παιδί ή τον πίνακα γενεθλίων με τους μήνες και τις ημερομηνίες γέννησης των παιδιών κ.ά ) .

Ενθαρρύνονται να κάνουν ερωτήσεις του τύπου " Τι θα συμβεί αν " , "Γιατί " (π.χ. γιατί δεν έφτασαν τα κουτάλια για όλα τα παιδιά κ.ά.) και να αξιοποιούν ιδέες για να βρίσκουν λύσεις σε καθημερινά απλά προβλήματα που προκύπτουν (π.χ. αποφασίζουν να βάλουν τα μικρότερα κουτιά μέσα στα μεγαλύτερα διαδοχικά έτσι ώστε να μην περισσέψει κανένα κ.ά.). Να επιλέγουν υλικά για να επιλύσουν κάποιο πρόβλημα (π.χ. χρησιμοποιούν κάρτες στις συναλλαγές τους αντί χρήματα ) .

Τα περισσότερα παιδιά όταν έρχονται στο Νηπιαγωγείο γνωρίζουν π.χ. πώς έχουν δυο αυτιά , δυο μάτια , πέντε δάχτυλα στο κάθε χέρι . Ο εκπαιδευτικός ενθαρρύνει τα παιδιά να χρησιμοποιούν σχετικές αριθμητικές εκφράσεις (π.χ. μαθαίνουν τραγούδια και ποιήματα με αριθμούς , παίζουν με τα δάχτυλα και μετρούν ) . Ακόμα μαθαίνουν να απαριθμούν αντικείμενα και να βάζουν διάφορα πράγματα στη σειρά και να εξοικειώνονται με τα τακτικά αριθμητικά .

Μαθαίνουν να χειρίζονται ποσότητες , να τις ενώνουν και να δημιουργούν άλλες , να βγάζουν ή να βάζουν ένα μέρος τους , να συγκρίνουν ή να μοιράζουν ποσότητες σε διαφορετικές καταστάσεις .

Τα παιδιά εμπλέκονται αρχικά σε δραστηριότητες άμεσων συγκρίσεων ανθρώπων ή αντικειμένων ως προς ένα χαρακτήρα (π.χ. μήκος χεριών , ύψος ποδιών , μολυβιών κ.ά) και αργότερα σε δραστηριότητες έμμεσων συγκρίσεων αντικειμένων για συγκεκριμένο σκοπό , χρησιμοποιώντας ένα όργανο αναφοράς όπως το μέτρο ή αυθαίρετες μονάδες μέτρησης (π.χ. ένα κορδόνι , ένα φύλλο χαρτιού , την παλάμη τους κ.ά ) προκειμένου να μετρούν η διακριτά υλικά (π.χ. πλάτος πόρτας , επιφάνεια ενός τραπεζιού κ.ά) .

Τα παιδιά ασκούνται να αναγνωρίζουν την αξία μικρών νομισμάτων και την χρησιμότητα τους στις συναλλαγές με βιωματικό τρόπο (π.χ.ψωνίζουν πράγματα σε παιχνίδια ρόλων κ.ά.). Ενθαρρύνονται με κατάλληλες δραστηριότητες να επισημαίνουν απλές απλές σχέσεις στο χώρο και να τις περιγράφουν (π.χ. πάνω από , δίπλα , κοντά κ.ά ) . Να τοποθετούν και να μετακινούν αντικείμενα σε σχέση με σταθερά σημεία αναφοράς . 

Ενθαρρύνονται με βιωματικό τρόπο να επισημαίνουν απλές χρονικές σχέσεις όπως η διάρκεια , η χρονική ακολουθία , το «ταυτόχρονο» δραστηριοτήτων και τα χρονικά διαστήματα .

Να συγκρίνουν τη διάρκεια δραστηριοτήτων που έχουν κοινή έναρξη , να συγκρίνουν την ταχύτητα κίνησης πραγμάτων σε σχέση με το χρόνο όταν είναι ίση η απόσταση (π.χ. δραματοποιούν το μύθο της χελώνας και του λαγού κ.ά) .

Ενθαρρύνονται να αντιλαμβάνονται , να επεκτείνουν , να διπλασιάζουν και να αναπαράγουν διάφορους συνδυασμούς με ποικιλία υλικών (π.χ. τα παιδιά δουλεύουν στη σειρά μια δεδομένη διάταξη με χρώματα και σχήμα ) . Στα παιδιά δίνονται ευκαιρίες να αναγνωρίζουν συμμετρίες στο περιβάλλον (π.χ. το φύλλο ενός φυτού) και να δημιουργούν συμμετρίες (π.χ. με την ζωγραφική ) .

Ενθαρρύνονται να παρατηρούν και να πειραματίζονται με διάφορα σχήματα και να αναγνωρίζουν τον κύκλο , το τρίγωνο , το τετράγωνο και το παραλληλόγραμμο . Να χρησιμοποιούν απλά γεωμετρικά σχήματα , να αντιλαμβάνονται απλές βασικές ιδιότητές τους και να τις αξιοποιούν όπου χρειάζεται (π.χ. κύβος , σφαίρα , όπου οι κύβοι τοποθετούνται ο ένας πάνω στον άλλο ,αλλά το ίδιο δεν ισχύει με τις μπάλες κ.ά) .

Τα παιδιά υποβοηθούνται μέσα από την συζήτηση να εμπλουτίζουν τη γλώσσα με λέξεις που συνδέονται με τα μαθηματικά (π.χ. προσθέτω , μοιράζω , μεγαλύτερο , μικρότερο από κ.ά.) . Προοδευτικά ασκούνται στο να κατανοούν πως οι λέξεις που εκφράζουν μεγέθη είναι σχετικές (π.χ. ο ψηλός πύργος είναι στην πραγματικότητα ψηλότερος από κάποιον άλλο κ.ά.).Τα ονόματα και κάποια σύμβολα των αριθμών , τα αριθμητικά επίθετα είναι ήδη γνωστά σε πολλά παιδιά πριν να έρθουν στο Νηπιαγωγείο , στο τηλέφωνο , στις σελίδες των βιβλίων κ.ά. , εμφανίζονται οι αριθμοί. Με ποικίλες δραστηριότητες που αναπτύσσονται στην τάξη υποβοηθούνται να αναγνωρίζουν και να χρησιμοποιούν τους αριθμούς και τι αντιπροσωπεύουν (ποσότητα , αξία κ.ά) .

Ενθαρρύνονται να αναζητούν απαντήσεις και να θέτουν τα ίδια ερωτήσεις . Να περιγράφουν σχέσεις και διαδικασίες (π.χ. με τι σειρά θα βάλουν τα χρωματιστά μπαλόνια σε σκοινί ) , να δίνουν εξηγήσεις για τις επιλογές τους (π.χ. γιατί επέλεξαν το μεγαλύτερο σκοινί για να δέσουν τα μπαλόνια ) , να διατυπώνουν συλλογισμούς , να συζητούν και να επιχειρηματολογούν στο πλαίσιο των δυνατοτήτων τους . Να παρουσιάζουν τις ιδέες και τα «ευρήματά» τους με πολλούς τρόπους (π.χ. με το λόγο, με κατασκευές , με ζωγραφική κ.ά.) .
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Γ.  Μέρος

2.9. Κοινωνικές Δεξιότητες

Το παιδί στον παιδικό σταθμό βρίσκεται συχνά σε κατάσταση έντασης καθώς τα ατομικά του συμφέροντα και οι ανάγκες του έρχονται σε σύγκρουση με τις κοινωνικές απαιτήσεις της ομάδας και του ιδρύματος που λέγεται «παιδικός σταθμός» . Η κοινωνική αγωγή δεν αποβλέπει μόνο στην μετάδοση γνώσεων και απόψεων στα πλαίσια ενός κοινωνικού περιβάλλοντος , αλλά συγχρόνως και στην υποστήριξη της εξέλιξης της προσωπικότητάς του παιδιού . Το παιδί έχει βιώσει τις πρώτες κοινωνικές εμπειρίες του μέσα στην οικογένειά του . Στον παιδικό σταθμό θα συναντήσει την ομάδα , στην οποία πρέπει να προσαρμοστεί και να συνεργαστεί με τα άλλα παιδιά που την αποτελούν .

Για να δει το παιδί την ομάδα σαν θετική αξία πρέπει το αίσθημα ασφάλειας κα σιγουριάς που ένιωθε στην οικογένειά του να το νιώθει και στον παιδικό σταθμό . 

Η ανάγκη για ασφάλεια που νιώθει το παιδί της προσχολικής ηλικίας ικανοποιείται με τη συμμετοχή του παιδιού στην ομάδα του νηπιαγωγείου . Η πρώτη δυσκολία που αντιμετωπίζει είναι η προσαρμογή του στο χώρο αυτό . 

Για να μπορέσει η παιδαγωγός να βοηθήσει το παιδί στην ένταξή του στην ομάδα και στην υιοθέτηση από το παιδί μιας αποδεκτής συμπεριφοράς πρέπει να προσέξει : 

· Τη στάση του παιδιού στην ομάδα (ασφάλεια , χαρά , φοβία , επιθετική συμπεριφορά)

· Την ικανότητα του παιδιού να ενεργεί ως μέλος της ομάδας (διάρκεια παιχνιδιού , αυτονομία , ετοιμότητα , εγωϊσμός , αλληλοβοήθεια)

· Τη στάση του παιδιού απέναντι στους κανόνες και τις φιλονικίες (συμμορφώνεται με τους κανόνες , αιτιολογεί τη στάση του , αμύνεται)

· Τη στάση της ομάδας απέναντι στο παιδί (το αποδέχεται , το απορρίπτει , το βοηθά)

Η είσοδος του παιδιού στο νηπιαγωγείο αποτελεί γι’ αυτό την πρώτη επαφή του με την κοινωνική ζωή . Μέχρι τότε , απολάμβανε μέσα στην οικογένεια του , μια κατάσταση προνομιούχο . Οι ιδιοτροπίες του , οι απαιτήσεις του , οι θυμοί του , όλες οι εκδηλώσεις , οι περισσότερες ή λιγότερες ευχαριστίες , της ατομικότητάς του , έβρισκαν ανταπόκριση , αν όχι ευνοϊκή , τουλάχιστον επιεική και καρτερική .

Με την είσοδό του στο νηπιαγωγείο βρίσκεται σε ένα άγνωστο περιβάλλον , που μπορεί να του φανεί αδιάφορο ή ακόμα και εχθρικό προς το πρόσωπό του ή στις επιθυμίες του . Η δυσαρέσκεια που νιώθει , με τον αποχωρισμός του από την μητέρα του , φαίνεται ζωγραφισμένη στο πρόσωπό του . Γρήγορα όμως θα αναζητήσει την προστασία της νηπιαγωγού , θα προσπαθήσει να κερδίσει την συμπάθειά της , να εξασφαλίσει τη βοήθειά της και την αγάπη της .  Σιγά-σιγά όμως προσαρμόζεται στο χώρο , δημιουργεί αυθόρμητα φιλίες με τα άλλα παιδιά και συνειδητοποιεί πως η νηπιαγωγός δεν είναι μόνο γι αυτόν . 

Στο νηπιαγωγείο το παιδί αποκτάει πιο γρήγορα και πιο εύκολα φιλίες . Οργανώνονται αυθόρμητα σε ομάδες , πρώτα για τα παιχνίδια και αργότερα για ομαδικές δραστηριότητες . Η πρώτη ιδέα της συνεργασίας και των πλεονεκτημάτων της προπαρασκευάζεται σ’ αυτήν την κοινή εργασία . Με την αλληλεγγύη ξυπνάει το αίσθημα της ασφάλειας . 

Η μάθηση της κοινωνικής ζωής διευκολύνεται μ’ αυτήν τη συμμετοχή των παιδιών σε μια κοινωνία όμοιων , πραγματικά ιδανική ,  γιατί η νηπιαγωγός προσπαθεί να επικρατεί η τάξη, η ειρήνη , η δικαιοσύνη .

Το παιδί ανακαλύπτει την αξία της καθαριότητας , της τάξης , της φροντίδας , της αλληλοβοήθειας , της ευγένειας . Μαθαίνει να σέβεται το περιβάλλον του , την έννοια του καλού . 

Το να νιώθει στο νηπιαγωγείο το παιδί ότι ανήκει σε μια οικογένεια , σε μια κοινότητα, αποτελεί για το παιδί , ένα μεγάλο παράγοντα ασφάλειας και βοηθάει στην ισορροπία του . 

Σύμφωνα με την Π. Κυριαζοπούλου (1977) , βάση της αγωγής του παιδιού είναι η ανάπτυξη της προσωπικότητάς του . Στη γένεση όμως της προσωπικότητας είναι απαραίτητη η ανάπτυξη της κοινωνικής έννοιας , η ικανότητα της ομαδικής συνεργασίας . Κατά τον Durkheim « το παιδί είναι ουσιαστικά ένα πλάσμα εγωιστικό. Η καλή καθοδήγηση στο σπίτι, στο σχολείο και στην κοινότητα βοηθάει το παιδί να αποκτήσει κατανόηση , εκτίμηση και ιδέες που θα συντελέσουν αποτελεσματικά στην προσαρμογή του στην κοινωνία , εξασφαλίζοντας συνεχή ειρήνη και προάγοντας την ευημερία της ανθρωπότητας» .

Η αγωγή της κοινωνικής συμπεριφοράς των παιδιών ευνοεί την ανάπτυξη των θετικών ιδιοτήτων της προσωπικότητας καθώς και τον αγώνα εναντίον των αρνητικών , ιδιαίτερα στην προσχολική ηλικία κατά την οποία , σύμφωνα με τους παιδαγωγούς , καθορίζονται οι βάσεις του χαρακτήρα του παιδιού . Με μια ορθή αγωγή σ΄αυτή την ηλικία σχηματίζεται η ευνοϊκή βάση για τη μελλοντική ανάπτυξη των κοινωνικών ιδιοτήτων του ανθρώπου .

Το πνευματικό επίπεδο του παιδιού 5-6 χρονών του επιτρέπει να συγκρίνει τις επιτυχίες του με αυτές των άλλων παιδιών και να συγκρίνει την γνώμη και την σκέψη του με  τα άλλα παιδιά . 

Το χαρακτηριστικό που κυριαρχεί την ηλικία αυτή είναι ο εγωισμός που έχει πηγή του στο ένστικτο της συντήρησης .

Καμιά φορά η συμπεριφορά του παιδιού προς τους συνομηλίκους του είναι δυνατόν να μοιάζει αντικοινωνική . Ο R. Coucinet (1943) , σύμφωνα με το ΥΠΕΠΘ (1994), υποστηρίζει ότι αυτό είναι φαινομενικό · γιατί στην πραγματικότητα το παιδί επιδιώκει τη συνεργασία με τους άλλους , αλλά δεν γνωρίζει ακόμη το σωστό τρόπο για να την πετύχει . Γι ’ αυτό χαρακτήρισε «αδέξια» την πρώτη αυτή επαφή των μικρών παιδιών.

Σιγά σιγά , με την ωρίμανση του νευρικού και μυικού συστήματος , αλλά και την πρόοδο στις νοητικές διεργασίες του , το παιδί αρχίζει να επικοινωνεί αποτελεσματικά με το κοινωνικό του περιβάλλον .

Μόλις είναι σε θέση να συγχρονίζει τις κινήσεις του με τις κινήσεις των άλλων , μπορούμε να πούμε ότι έχει κανονικά ενταχθεί στην κοινωνική ομάδα της τάξης του , γιατί μπορεί να συμμετέχει στις δραστηριότητές της και να νιώθει γι ’ αυτό ικανοποίηση .

Για να πετύχει ένα παιδί απόλυτη ατομική και κοινωνική προσαρμογή , εξαρτάται από τις προδιαθέσεις του αλλά και από το φυσικό , πνευματικό , κοινωνικό και συναισθηματικό περιβάλλον μέσα στο οποίο μεγαλώνει , καθώς και από την αγωγή της οικογένειας και των άλλων ενηλίκων , με τους οποίους έρχεται σε στενή επαφή .

2.9.1 Εξέλιξη της κοινωνικής ζωής 

 Κατά την προσχολική ηλικία η κοινωνική ζωή του παιδιού , σύμφωνα με την  Κυριαζοπούλου (1977) , στρέφεται γύρω από τα μεγαλύτερα πρόσωπα . Αλλά μετά το δεύτερο και τρίτο χρόνο αρχίζει το παιδί να παίρνει μέρος στην κοινωνία των συνομηλίκων του .

Όλες οι τάσεις και οι συνθήκες εξέλιξης των παιδιών , στην ηλικία των 2-6 χρονών , φαίνονται να αντιτίθενται στη δημιουργία της ομάδας . Το παιδί , σ’ αυτή την ηλικία , είναι εγωκεντρικό . Η επιθετικότητα που παρουσιάζει είναι η εκδήλωση του εγωκεντρισμού του , που έχει σαν αποτέλεσμα την άρνηση του πνεύματος της ομάδας . Αλλά και ο παιδικός ρεαλισμός , που αποτελεί εκδήλωση του εγωκεντρισμού , φαίνεται να αποτελεί ανυπέρβλητο εμπόδιο , αφού το παιδί δεν αναγνωρίζει παρά μόνο τον ευατό του και δεν είναι σε θέση να διαφοροποιήσει το «εγώ» του από το «εγώ» των άλλων .

Η ομαδοποίηση όμως αποτελεί επιτακτική ανάγκη κι ανταποκρίνεται στις βασικές ανάγκες των παιδιών . Τα παιδιά των 3 χρονών δημιουργούν πολύ μικρές ομάδες 2-3 παιδιών , όμως ο επιθετικός ανταγωνισμός δεν αργεί να εκδηλωθεί . Θέλουν το ίδιο παιχνίδι ή καταστρέφει το ένα το παιχνίδι του άλλου . Άλλοτε παίζουν το ένα πλάι στο άλλο , χωρίς να αντιληφθεί πως παίζουν ένα κοινό παιχνίδι . Ο  Gesell (1952,1966) το ονομάζει «παράλληλο» παιχνίδι και είναι απαραίτητη σ’ αυτό η παρουσία της νηπιαγωγού . Άλλοτε πάλι η νηπιαγωγός συγκεντρώνει τα παιδιά για να τους διηγηθεί μια ιστορία . Δεν πρόκειται για παιδική ομάδα αφού εξαρτάται από την νηπιαγωγό . Ο R. Cousinet (1943) την παιδική αυτή συγκέντρωση την ονομάζει «εμβρυική κοινωνία» .

Αργότερα τα πράγματα αλλάζουν . Σχηματίζουν ομάδες 4-6 ή και 8 παιδιών και παίζουν ομαδικά . Η παρουσία της νηπιαγωγού χρειάζεται , όχι όμως και η επέμβασή της . Τα παιδιά παίζουν , όχι όμως χωρίς συμπλοκές και αποδοκιμασίες , ενώ αργότερα εμφανίζονται και οι συμβουλές . 

Το παιδί σιγά σιγά αρχίζει να περνάει από το επιθετικό ατομικισμό σε μια σκιαγραφία κοινωνικοποίησης , αναγνωρίζει την ύπαρξη άλλων ατόμων και τους «επιτρέπει να συνυπάρχουν» . Έτσι αρχίζει να δημιουργείται η ελεύθερη ομάδα και όχι πια η τεχνική κατασκευή , που επιβάλλεται από τον ενήλικο . Τότε εμφανίζεται στην ομάδα και η προσωπικότητα του αρχηγού καθώς και οι άλλοι τύποι των παιδιών .

Απ’ αυτή την περίοδο διαμορφώνονται οι βασικές τάσεις και αντιθέσεις , που θα προσδιορίζουν το σχηματισμό και τη ζωή της ομάδας ως το τέλος της εφηβείας .

Η Π. Κυριαζοπούλου (1977) υποστηρίζει ότι δεν είναι σωστό να πιστεύουμε ότι καμιά κοινωνική αγωγή δεν είναι δυνατή στο μικρό παιδί και ότι δεν μπορεί να αντιμετωπίζεται σαν άτομο με συμμετοχή στη ζωή της κοινότητας . Το παιδί των 6 χρονών εξαρτάται από τους ενήλικους , που είναι υπεύθυνοι για την καλή του κατάσταση αλλά και τότε έχει δικαιώματα και ευθύνες .

Για να πετύχει ένα παιδί απόλυτη ατομική και κοινωνική προσαρμογή , εξαρτάται από τις προδιαθέσεις του αλλά και από το φυσικό , πνευματικό , κοινωνικό και συναισθηματικό περιβάλλον μέσα στο οποίο μεγαλώνει , καθώς και από την αγωγή της οικογένειας και των άλλων ενηλίκων , με τους οποίους έρχεται σε στενή επαφή .
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ΚΙΝΗΤΙΚΕΣ  ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Δ.  Μέρος

2.10. Κινητικές Δεξιότητες

Η απόκτηση των κινητικών ικανοτήτων αποτελεί έναν από τους βασικούς σκοπούς της αγωγής και έχει σκοπό να βοηθήσει το παιδί στην απόκτηση σωματικής και ψυχικής ευφορίας . Το παιδί αποκτά τις βασικές δεξιότητες , μαθαίνει να τις κυριαρχεί και έτσι οδηγείται στην σταθεροποίηση της κινητικότητάς του . 

Το νήπιο , σύμφωνα με την ψυχοκινητική του δραστηριότητα , κατακτά το γνωστικό σχήμα του σώματος , το χώρο , το χρόνο και το ρυθμό , επιτεύξεις που συμβάλλουν στην εξέλιξη της κοινωνικότητας . Με το σώμα του το παιδί έρχεται σε επαφή με τον κόσμο , τον διερευνά και τον γνωρίζει . 

Στη συνέχεια , το παιδί της νηπιακής ηλικίας  συνδυάζει , συμπλέκει , οργανώνει και αναδιοργανώνει αυτά τα κινητικά σχήματα και νοητικά ενεργήματα , με βάση την επινοητικότητά του , δημιουργώντας έτσι , νέα σχήματα και τρόπους έκφρασης σε υψηλότερο και ευρύτερο επίπεδο . 

Οι αυθόρμητες κινήσεις του παιδιού (βάδισμα , τρέξιμο, πήδημα , σύρσιμο, ποικίλες κινήσεις των χεριών , των ποδιών και του κορμού) που εκτελεί το παιδί με δική του πρωτοβουλία απαιτούν την ενίσχυση και την βελτίωσή τους μέσα από κινητικές ασκήσεις και κινητικά παιχνίδια που οργανώνονται ως διδακτικές ενότητες από την ίδια την παιδαγωγό . Πολλές από τις οργανωμένες αυτές ασκήσεις απαιτούν ορισμένα μουσικά και αθλητικά όργανα τα οποία συνδυαζόμενα μεταξύ τους παρέχουν στα παιδιά ποικιλία κινήσεων .  Η πορεία των κινητικών ασκήσεων κατευθύνεται εξ ολοκλήρου από την παιδαγωγό μέσα από τις εντολές και τα παραγγέλματα που η ίδια δίνει . Χαρακτηριστικό γνώρισμα της κινητικής αγωγής είναι η διαδοχή των κινήσεων που εκτελεί το παιδί σε συνδυασμό με τα διάφορα όργανα που χρησιμοποιούνται ως βοηθητικά μέσα .

Θα πρέπει να επισημάνουμε ότι η αρχή των δραστηριοτήτων της κινητικής αγωγής είναι πάντοτε ομαδική . Μετά ακολουθούν μεμονωμένες ενέργειες που διευκολύνουν την συνέχιση της απασχόλησης , χρησιμοποιώντας επαναλαμβανόμενες ενέργειες π.χ. βάδισμα ή τρέξιμο σε ένα κύκλο , η αλλαγή από την μία πλευρά στην άλλη , η άσκηση του ενός παιδιού μετά το άλλο . Τα παιδιά συνηθίζουν πολύ γρήγορα σε τέτοιους τύπους συμπεριφοράς , για την διατήρηση των οποίων χρειάζεται συνέπεια . 

Οι κινήσεις δεν κατευθύνονται μόνο από την οπτική αντίληψη των παιδιών (μιμητική ικανότητα) αλλά και από τη γλώσσα , μέσα από εντολές και παραγγέλματα , όπου κερδίζει όλο και περισσότερη σημασία (αξία) . Η επεξήγηση και ο σχηματισμός των εννοιών που συνδέονται μ’ αυτήν , διευκολύνουν αργότερα την εργασία της σωματικής αγωγής και βοηθούν και στην γλωσσική αγωγή . 

Οι ικανότητες που επιδιώκεται να αναπτυχθούν στην κινητική αγωγή είναι οι εξής : α) η επιδεξιότητα των χεριών, β) η ισορροπία του σώματος , γ) η ενίσχυση της δύναμης των μυών , δ) η διάρκεια αντοχής, ε) η ενίσχυση της αντίδρασης , στ) η κοινωνική συμπεριφορά.

Η κοινωνική αγωγή αναπτύσσει : 

· Την απόκτηση μιας αξιοπρεπούς συμπεριφοράς

· Την ετοιμότητα για βοήθεια του συμμαθητή τους 

· Την σωστή τοποθέτηση μέσα στην ομάδα

· Την κατανόηση της συντροφικότητας

· Την αυτοκυριαρχία

· Την ευγενή άμυλα

2.10.1 Σωματογνωσία

Σύμφωνα με το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο (1944) η σωματογνωσία ή το γνωστικό σχήμα του σώματος είναι η νοητική εικόνα που δημιουργεί το άτομο για το ίδιο του το σώμα και ταυτόχρονα η συνειδητοποίηση της ύπαρξης του σώματός του σε σχέση πάντοτε με το περιβάλλον . 

H σωματογνωσία αποτελεί το κέντρο οργάνωσης , συντονισμού και εκτέλεσης όλων των κινήσεων και όλων των μορφών συμπεριφοράς . 

Το γνωστικό σχήμα του σώματος είναι το κέντρο ποικίλων σχέσεων ανάμεσα στο άτομο και στο περιβάλλον . Αποτελεί την αφετηρία για όλες τις σχέσεις του δικού του σώματος με τον περιβάλλοντα κόσμο , έμψυχο και άψυχο . Οι σχέσεις αυτές οικοδομούνται προοδευτικά με βάση τις δραστηριότητες του νηπίου , που έχουν πάντα ως σημείο αναφοράς το σώμα του και γενικότερα τον ευατό του . Οι δραστηριότητες αυτές αναπτύσσονται στο χώρο και το χρόνο και βοηθούν το παιδί να γνωρίσει τον ευατό του καλύτερα . 

Γύρω στα τέσσερα χρόνια του παιδιού χρησιμοποιεί το σώμα του ως το καλύτερο μέσο για δράση , έκφραση ή επικοινωνία . Συναντά έτσι άλλα παιδιά αρχίζει να επικοινωνεί μαζί τους και να ενδιαφέρεται γι’ αυτά . Σταδιακά κατορθώνει να παίρνει μέρος στις διάφορες συλλογικές δραστηριότητες . Έτσι ενσωματώνεται πιο εύκολα στην ομάδα και λειτουργεί μέσα σ’ αυτήν ως μέλος δραστήριο , συνεργατικό και δημιουργικό .

Το γνωστικό σχήμα του σώματος έχει μεγάλη σημασία για την ατομική και ψυχοκινητική ανάπτυξη του νηπίου και συγκρότηση της προσωπικότητάς του . Επίσης το βοηθά να επιτύχει στα εξής :

· Αντίληψη και οργάνωση του χώρου και του χρόνου 

· Συντονισμό και αρμονία στις κινήσεις του

· Αναπτυγμένη κινητικότητα , που του επιτρέπει την καλύτερη γνωριμία του κόσμου μέσα στον οποίο ζει 

· Ορθή πρόβλεψη και εκτίμηση του αποτελέσματος των ενεργειών του

· Καλύτερη επικοινωνία και συνεργασία με τα πρόσωπα του στενού του περιβάλλοντος 

· Αυτοέλεγχο , αυτοκυριαρχία και αυτοπεποίθηση 

2.10.2 Αμφιπλευρικότητα

Σύμφωνα με το ΥΠΕΠΘ (1994) η «Αμφιπλευρικότητα» είναι η ικανότητα του ατόμου να προκαλεί αυτόματα την ενεργοποίηση των δύο πλευρών του σώματός του , με δυνατότητα επιλογής της μιας ή της άλλης πλευράς (αριστερό ή δεξί χέρι) γεγονός που του επιτρέπει να επιτυγχάνει καλύτερες επιδόσεις , ανάλογα με τις ψυχοκινητικές του δραστηριότητες . 

Η αμφιπλευρικότητα συμβάλλει σημαντικά στην ομαλή ανάπτυξη του ατόμου , γιατί το υποβοηθά να συντονίζει τις κινήσεις του , να οργανώνει τη δραστηριότητά του στο χώρο και στο χρόνο και γενικότερα να ζει και με τις δύο του πλευρές . 

Η αμφιπλευρικότητα συντελείται τόσο στο ίδιο το σώμα όσο και έξω από αυτό , σε σχέση με τα πρόσωπα και τα αντικείμενα . Με τις κατάλληλες δραστηριότητες το νηπιαγωγείο βοηθάει το νήπιο να διαχωρίσει τις πλευρές του σώματός του σε δεξιά και αριστερά , να ανακαλύψουν και να συνειδητοποιήσουν την επικρατέστερη πλευρά και να τις ασκήσουν ισόρροπα .

Στην αρχή τα νήπια μαθαίνουν να διαχωρίζουν και να κατονομάζουν τη μια πλευρά του σώματός τους από την άλλη (π.χ. το ένα μου χέρι – το άλλο μου χέρι ) και αργότερα να κατονομάζουν (το δεξί μου χέρι – το αριστερό μου χέρι) .

2.10.3 Αντίληψη ρυθμού

Με την έννοια ‘’ρυθμό’’ ονομάζουμε μια σειρά φαινομένων που παρουσιάζονται διαδοχικά , γίνονται αντιληπτά ή βιώνονται σαν μια ολότητα , στην περίπτωση που η εσωτερική οργάνωση που τα διακρίνει χαρακτηρίζεται – αφ ‘ ενός – από μια σχετική ομοιότητα και τακτικότητα και – αφετέρου – παρουσιάζουν έναν αριθμό αντιθέσεων .

«Ο άνθρωπος , για να συλλάβει και να ‘’δαμάσει’’ , κατά κάποιο τρόπο , τις αλλαγές» που ούτως ή άλλως υπάρχουν στο ρυθμό ζωής που ο ίδιος έχει προσαρμοστεί και στην συνέχεια προσαρμόσει στο πρόγραμμά του , πρωταρχικά ‘’στηρίχθηκε στα σημεία αναφοράς που του προσέφερε το περιβάλλον’’ .

Τα επαναλαμβανόμενα αυτά σταθερά σημεία αναφοράς , τον βοήθησαν , μέσα από τις βιωματιικές του – αρχικά – εμπειρίες , να καθορίσει σιγά σιγά ‘’τους αντικειμενικούς τρόπους καταμέτρησης του χρόνου ‘’ και του γενικότερου ρυθμού ζωής , συνδέετε με την έννοια ‘’χρόνος’’ .

«Η δυνατότητα αυτή αντίληψης του ρυθμού αποτελεί βασικό γεγονός στην αντίληψη του χρόνου : είναι ταυτόχρονη αντίληψη της διαδοχής , της τάξης και της διάρκειας».

Από την άλλη , η σταθερότητα στο ρυθμό ζωής δημιουργεί ένα αίσθημα σιγουριάς και ασφάλειας , που το νεογέννητο έχει ανάγκη για να προσαρμοστεί και κατ’ επέκταση να επιβιώσει – δεδομένου ότι όλα τα σημαντικά βήματα για ένταξη και προσαρμογή , έχουν πολύ βαθύ και καθοριστικό υπόβαθρο , που σηματοδοτείται από την εμβρυϊκή και νεογνική, ακόμα , ηλικία .

Ήδη έχει παρατηρηθεί – μέσω του υπερηχογραφήματος – πως ακόμη και τα έμβρυα κινούνται ρυθμικά , ανταποκρινόμενα στο άκουσμα της μουσικής .

Εξάλλου , είναι γεγονός ότι κάθε άνθρωπος βιώνει ήδη το δικό του ρυθμό , αρχικά βιώνοντας τον καρδιακό του παλμό (ως έμβρυο) καθώς και το ρυθμό αναπνοής της μητέρας του , μέσω του παλμού της .

Μετά την γέννησή του βιώνει άλλης μορφής ρυθμού (όπως κατάσταση ύπνου και έγερσης / πείνας και πληρότητας) και γενικότερα , όσο είναι βρέφος οι ανάγκες του είναι αυτές που καθορίζουν το ‘’βιολογικό ρυθμό’’ του .

Σ΄ αυτή τη φάση , με τη βοήθεια του ενήλικα που το φροντίζει , αρχίζει να αποκτά το παιδί «τα απαραίτητα σημεία αναφοράς , που θα το βοηθήσουν να υποθέτει , να προβλέπει τι πρόκειται να ακολουθήσει και να αρχίσει να τοποθετείται στο χρόνο».

Όλα αυτά επιτυγχάνονται όταν στη ζωή του μωρού και καθ’ όλη την ανάπτυξή του και εξέλιξή του , υπάρχει ένα σταθερό πρόγραμμα , όταν δηλαδή γνωρίζει εμπειρικά ότι ‘’ορισμένες πράξεις μέσα στο καθημερινό του εικοσιτετράωρο γίνονται με την ίδια σειρά και περίπου την ίδια ώρα ‘’ .

Εμπειρικά λοιπόν αντιλαμβάνεται με τον καιρό και την έννοια της διάρκειας και της τακτικής επανάληψης – μέσα από τα σταθερά σημεία αναφοράς του και τη σιγουριά που αυτή η ‘’ρουτίνα’’ του προσφέρει .

Ωστόσο , ‘’καθώς το παιδί μεγαλώνει και ολοένα δομεί τις έννοιες που αφορούν το χρόνο , τα σημεία αναφοράς μπορούν να είναι λιγότερα και πιο ελαστικά’’ .

Μετά τα τρία χρόνια , συνήθως το παιδί είναι έτοιμο να καθορίσει το ίδιο τη στιγμή που θα συντελεστεί (από το ίδιο) μια πράξη – σημείο αναφοράς , ακόμη και να καθορίσει τη μορφή της .

Αρχίζει λοιπόν να αναπροσαρμόζει τον προσωπικό ρυθμό του και να επεμβαίνει σταδιακά στο γενικότερο ρυθμό ζωής της οικογένειας , του άμεσου περιβάλλοντός του .

Το αίσθημα ασφάλειας και σιγουριάς που του παρέχει η σταθερότητα και η τρυφερότητα – από την ώρα που , νεογέννητο , το κρατάμε στην αγκαλιά μας και λίγο αργότερα , μωρό ακόμη , το νανουρίζουμε ρυθμικά , ως και μεγαλύτερο (νήπια πια) που αρχίζει και συμμετέχει σε ρυθμικά παιχνίδια και χορεύει με το ρυθμό – παίζει καθοριστικό ρόλο στη μύηση του παιδιού στην έννοια του ρυθμού , αποτελεί εξίσου σημαντικό υπόβαθρο για την ευρύτερη προσαρμογή του σε οποιοδήποτε ρυθμό . 

Όσο είναι ακόμη βρέφος , μέσα από την αγκαλιά του ενήλικα και με σημαντικό υποστηρικτή το λόγο του – συνήθως ταυτόχρονα ρυθμικός – λαμβάνει τα πρώτα μουσικά , ρυθμικά και μελωδικά ερεθίσματα , μέσα από τα νανουρίσματα και τα ταχταρίσματα λίγο αργότερα .

Όταν έχει βιώσει το τραγούδι , τη ρυθμική μελωδία , μέσα από καταστάσεις γαλήνης και τρυφερότητας , με την ένθερμη συμμετοχή του ενήλικα , η σχέση του με το τραγούδι και το μελωδικό ρυθμό μπορεί να είναι εποικοδομητική .

«Μετά τους 18 μήνες , μπορεί να ακούει όλο και πιο πολλή μουσική και τραγούδια μόνο του (ακόμη και χωρίς την παρουσία του ενήλικα) και να ανταποκρίνεται στο άκουσμά τους » .

Μια άλλη μορφή συνδυασμού λόγου και ρυθμού είναι η ποίηση που ανεξάρτητα από το αν αντιλαμβάνεται το νόημά της , το παιδί , αντιλαμβάνεται και εδώ τον εσωτερικό ρυθμό της (ακόμη και όταν δεν υπάρχει ομοιοκαταληξία – εδώ παίζει ρόλο η απαγγελία του ενήλικα) .

Το παραμύθι , ‘’έχει κι αυτό ένα εσωτερικό ρυθμό που κάνει τους φόβους να είναι υποφερτοί , μια και ξέρουμε πως θα αντιμετωπιστούν πάντα με επιτυχία στο κοντινό μέλλον’’ – αφού στα περισσότερα παραμύθια , ανεξάρτητα από την πλοκή , η δομή είναι η ίδια :μια ήρεμη αρχή , αυξανόμενη ένταση και αγωνία , αλλά τελικά – σχεδόν πάντα – αίσια λύση για το ‘’καλό’’ ήρωα της ιστορίας (αίσθημα ασφάλειας) .

Σχετικά με την προσαρμογή του παιδιού στα ερεθίσματα εξωτερικού ρυθμού και κινητικού του συντονισμού σύμφωνα με την προσφορά της μουσικοκινητικής αγωγής στην αντίληψη του ρυθμού το παιδί ήδη από τον 1ο χρόνο και έπειτα αρχίζει να περπατά , να τρέχει , να αλλάζει τη στήριξη του βάρους του από το ένα πόδι στο άλλο , να πηδά , να συνδυάζει κινήσεις χεριών και ποδιών , όχι όμως ακόμη συντονισμένα . Ουσιαστικά μπορεί πλέον να χορέψει – ωστόσο χωρίς να συγχρονίζεται με έναν εξωτερικό ρυθμό που ακούει .

Αυτό αρχίζει να συμβαίνει μετά τον 3ο χρόνο , ενώ στο 4ο έτος έχει βελτιώσει την ταχύτητα αντίδρασης και συντονίζει τις κινήσεις (μόνο) των χεριών με το ρυθμό – συνήθως όμως δεν είναι ακόμη σε θέση να περπατήσει με τον ίδιο ρυθμό - .

«Μέχρι τα 4 χρόνια λοιπόν, η μουσικοκινητική αγωγή βασίζεται περισσότερο στις αυθόρμητες κινήσεις των παιδιών σαν αντίδραση στο σύγχρονο άκουσμα μουσικής και λιγότερο σε οργανωμένη από την παιδαγωγό μύηση στο ρυθμό και την κίνηση».  

Σ’ αυτήν τη φάση ο παιδαγωγός μπορεί να βοηθήσει σημαντικά το παιδί στο να ‘’ακούσει’’ καλύτερα το ρυθμό και να προσαρμόσει τις κινήσεις του σ’ αυτόν – μέσα από πολλές παρόμοιες ρυθμικές ασκήσεις , που πέρα από την κατάκτηση του ρυθμού , προσφέρουν στο παιδί «νέες δυνατότητες στη γνώση των εννοιών του σώματος , του χώρου και του χρόνου ».

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2

3. ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟ ΜΕΡΟΣ

3.1 Μεθοδολογία
Το μέσο για την επίτευξη της έρευνάς μας είναι οι «λίστες ελέγχου» (checklists), δηλαδή την άμεση συλλογή όσο το δυνατόν ακριβέστερων δεδομένων μέσα από πολυπλοκότερα μέσα και μεθόδους. 

Για κάθε επίπεδο της λίστας ελέγχου σχεδιάσαμε πειραματικά έργα.

Στις Γλωσσικές και Μαθηματικές Δεξιότητες χρησιμοποιήσαμε την παραπάνω μέθοδο , ενώ  στις Κοινωνικές και Κινητικές Δεξιότητες τις λίστες ελέγχου τις συμπληρώσανε οι ίδιοι οι παιδαγωγοί οι οποίοι είχανε άμεση επαφή με τα παιδιά και ήτανε γνώστες των δεξιοτήτων τους .

Σύμφωνα με τον Βαμβουκά (Ευστάθιος Γ. Δημητρακόπουλος , 1988 ) η έρευνά μας είναι «σύνθετη» , καθώς ξεπερνά την «απλή αισθητήρια παρατήρηση» και προϋποθέτει «για την διενέργειά της συστηματικότερη αξιοποίηση πολυπλοκότερων μέσων και μεθόδων» .

Σε σχέση με τον επιστημονικό προσανατολισμό της , η έρευνα είναι «βασική» , διότι ενέχει την ανάγκη για αναζήτηση , μελέτη , διερεύνηση του τρόπου που αναπτύσσονται και λειτουργούν οι δεξιότητες των παιδιών , με σκοπό την ανακάλυψη νέων μηχανισμών που βοηθούν την εξέλιξη των δεξιοτήτων τους . 

Με αφετηρία λοιπόν , τον επιστημονικό προσανατολισμό και έχοντας σαν βάση το πειραματικό έργο , κατασκευάσαμε ανάλογες οδηγίες – άμεσες προς τα παιδιά – εμπνευστήκαμε νέα παραδείγματα , εμπλουτίζοντάς το , προκειμένου να το καταστήσουμε απλούστερο στη χρήση και να βγάλουμε γρηγορότερα συμπεράσματα , αναφορικά με βασικούς τομείς (ανάγνωση , γραφή , αρίθμηση κ.τ.λ.) .

Σύμφωνα με τους χαρακτηρισμούς τον Βαμβουκά (1988) η έρευνά μας αποτελεί «στοχαστική - εξίσου - έρευνα» , αφού στηρίζεται στην «υποκειμενική παρατήρηση» των αντικειμενικών , κατά τα άλλα , δεδομένων προς εξέταση και επεξεργασία , που αξιολογούνται από την «υποκειμενική κρίση των ερευνητών» .

3.2 ΠΙΛΟΤΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ

Για την πραγματοποίηση της έρευνας , στην αρχή χρειαζόταν η βοήθεια των γονέων, για να πραγματοποιήσουμε πρώτα την πιλοτική έρευνα σε 10 παιδιά .

Για να μπορέσουμε να έρθουμε σε επαφή με τα παιδιά αντιμετωπίσαμε κάποιες δυσκολίες . Αρχικά έπρεπε να ορίσουμε ημερομηνία επίσκεψης κατ’ οίκον , μέσω τηλεφώνου , καθώς οι περισσότεροι γονείς εργάζονταν μέχρι αργά . Υπήρξανε γονείς που μας καλοδέχτηκαν , αλλά και κάποιοι που ήτανε αρκετά επιφυλακτικοί και όχι τόσο πρόθυμοι να μας βοηθήσουν. 

Σε σχέση με τα παιδιά υπήρχαν περιπτώσεις που έπρεπε να κάνουμε αρκετή υπομονή προκειμένου να έχουμε τις απαντήσεις μας πάνω στο πρόγραμμα της πιλοτικής έρευνας .

Τελικά καταφέραμε να συλλέξουμε τις πληροφορίες μας , μετά από μεγάλο χρονικό διάστημα , έτσι ώστε να μπορέσουμε να συνεχίσουμε με την επεξεργασία των δεδομένων προκειμένου να προχωρήσουμε την επίσημη έρευνά μας .

Σε πρώτη φάση του αρχικού σταδίου της πιλοτικής έρευνας , έπρεπε να ετοιμάσουμε οδηγίες με λίστες ελέγχου που θα μας χρησίμευε στην καθοδήγηση και κατεύθυνση των ερωτήσεων και ένα με πιο απλές συνταγμένες οδηγίες , προκειμένου να θέσουμε στα παιδιά τις ερωτήσεις άμεσα και να μην τα δυσκολέψουμε , προσπαθώντας να κατανοήσουν το ζητούμενο κάθε φορά. Έπειτα αρχίσαμε να χρησιμοποιούμε τις οδηγίες σε κάθε παιδί ξεχωριστά , για να δούμε αν οι οδηγίες είναι κατανοητές .

Όλα τα παραδείγματα των οδηγιών ενείχαν κλίμακα διαβάθμισης από εύκολο , μέτριο και τελικά δύσκολο παράδειγμα .

Στην πιλοτική έρευνα οι γλωσσικές δεξιότητες χωρίζονται σε τρεις ενότητες : α) Ανάγνωση , β) Γραφή και γ) Φωνολογική Ενημερότητα , ενώ οι μαθηματικές δεξιότητες χωρίζονται σε έξι ενότητες : α) Αρίθμηση , β) Ομαδοποίηση , γ) Σειροθέτηση , δ) Κατανόηση χωρικών εννοιών , ε) Κατανόηση χρονικών εννοιών και ζ) Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών .

Κάθε ενότητα έχει 4 υποκλίμακες και κάθε υποκλίμακα τρία παραδείγματα . Στην συνέχεια έπρεπε να μελετηθούν οι απαντήσεις να αξιολογηθούν ποιοτικά , να εξεταστεί αν υπήρξαν δυσκολίες στην κατανόηση των ερωτήσεων ή επεξηγηματικές ελλείψεις , είτε οποιασδήποτε άλλης μορφής δυσχέρειας της πιλοτικής έρευνας . 

Προσπαθήσαμε λοιπόν να διαμορφώσουμε ένα πειραματικό έργο με σαφείς οδηγίες , όσο το δυνατόν πληρέστερο , προκειμένου να καλύψουμε ερωτήματα , αναφορικά με το πώς τα παιδιά της νηπιακής ηλικίας – και συγκεκριμένα 5 έως 6 ετών – χειρίζονται τον προφορικό και γραπτό εξίσου λόγο . Αν και κατά πόσο έχουν διασαφηνίσει στο μυαλό τους τις έννοιες «γράμμα» και «λέξη» , «φράση / πρόταση» , «συλλαβή» .

Να διαπιστώσουμε την πρώιμη σχέση των παιδιών με τις μαθηματικές έννοιες , μέσα από απλά , προσιτά στα παιδιά και εύχρηστα παραδείγματα .

Αν τελικά διαχωρίζουν , σ’ αυτήν την ηλικία , τις έννοιες «γράμμα» και «αριθμός» .

Θελήσαμε ακόμη να δούμε κατά πόσο ένα παιδί γνωρίζει και κατανοεί τις βασικές έννοιες του χώρου (π.χ. πάνω – κάτω , μέσα – έξω , δίπλα , κοντά – μακριά κ.λ.π.) και του χρόνου (εχθές , αύριο , πέρυσι ) και μπορεί να τις αντιστοιχίσει και να τις χρησιμοποιήσει .

Ήταν ενδιαφέρον να δούμε κατά πόσο μπορεί να διαχωρίσει ευδιάκριτα σύνολα από όμοια σε κάποιο προφορικό τομέα αντικείμενα ( σχήμα , χρώμα , μέγεθος ) και αν μπορεί αντίστοιχα να τα σχηματίζει όταν του ζητηθεί . Αν μπορεί επίσης να διακρίνει και να σειροθετήση μεγέθη όμοιων πραγμάτων . 

Επιπλέον , για να ανακύψουν σαφή και επαρκή αποτελέσματα και να διεξαχθεί ομαλά το ερευνητικό αυτό κομμάτι , χρειαζόταν σωστή δομή στη μορφολογία πειραματικού έργου  , ξεκάθαρες και περιεκτικές θεματικές ενότητες .

Όταν αρχίσαμε να επεξεργαζόμαστε την αρχική μορφή του πειραματικού έργου που κατασκευάσαμε για την διεξαγωγή της πιλοτικής έρευνας , προέκυψαν μικρές δυσκολίες που αφορούσαν την έκφραση που θα χρησιμοποιούσαμε προκειμένου οι οδηγίες να είναι σαφείς για τα παιδιά αλλά και επίσημα διατυπωμένες . 

Διαπιστώσαμε λοιπόν ότι έπρεπε να διαμορφώσουμε δυο πειραματικά έργα με κοινό νόημα ερωτήσεων : ένα όπου οι οδηγίες δίδονται με επίσημο χαρακτήρα και αφορούσε εμάς – τους «ερευνητές» - και ένα όπου οι ερωτήσεις γίνονται άμεσα και με απλότητα και σαφήνεια προς το κάθε παιδί , που επρόκειτο να συμπληρώσει το πρόγραμμα δραστηριοτήτων . 

Έπρεπε λοιπόν να σκεφτούμε «παιδικά» για να προσεγγίσουμε το επιθυμητό αποτέλεσμα . Και τα δυο πειραματικά έργα αντιστοιχίζονται ώστε το νόημά τους να είναι ενιαίο και παράλληλα οι οδηγίες να καλύπτουν κάθε πλευρά . 

Συνεπώς θα διαπιστώναμε τις αδυναμίες της πιλοτικής έρευνας και έπειτα θα προσαρμόζαμε  το επίσημο πειραματικό έργο  – αυτό της επίσημης έρευνας – στις ανάγκες που προκύπτουν από τις απαντήσεις και τις πιθανές δυσκολίες που θα προέκυπταν . 

3.3 Ανάλυση δεδομένων πιλοτικής έρευνας   

Α. Γλωσσικές Δεξιότητες

Ανάγνωση

Στην ανάγνωση παρατηρούμε ότι τα παιδιά μπορούνε να κρατήσουν και να γυρίσουν σωστά τις σελίδες του βιβλίου από δεξιά προς αριστερά . Ακόμα μπορούνε να «διαβάσουνε» τις εικόνες και να μας πουν μέσα από αυτές την ιστορία που απεικονίζεται .

Σχεδόν όλα τα παιδιά μπορούν να αναγνωρίσουν σύμβολα και να μας πουν τι σημαίνουν . Στην ηλικία αυτή το 60% των παιδιών μπορούν να διακρίνουν τα γράμματα και τις λέξεις , ενώ το 40% δυσκολεύτηκαν .

Γραφή

Τα παιδιά συμπλήρωσαν τους γραφισμούς σωστά (100%) και μπόρεσαν να αντιγράψουν γράμματα και λέξεις (100%), καθώς επίσης και να γράψουν τ’ όνομά τους σωστά (100%). 

Η δυσκολία που αντιμετωπίσανε ήτανε μετά από υπαγόρευση να γράψουνε μικρές απλές προτάσεις και γράμματα . Μόνο το 30% των παιδιών απάντησαν σωστά , ενώ το 70% απάντησαν λάθος .

Φωνολογική Ενημερότητα

Τα παιδιά μπορούν να διαχωρίσουν ποιες λέξεις αρχίζουν με τον ίδιο ήχο καθώς και ποιες λέξεις έχουν το ίδιο τέλος , σε μεγαλύτερο ποσοστό : 90% και 70% αντίστοιχα . Υπήρχανε λέξεις όπου είχανε ένα βαθμό δυσκολίας και μόνο εκεί τα παιδιά δυσκολεύτηκαν σε μικρό όμως ποσοστό 10% και 30% αντίστοιχα .       

Ακόμα μπορούν να διαχωρίσουν τις λέξεις με παλαμάκια 100% .          

Δεν μπορούν όμως να προφέρουν ένα ένα τα γράμματα μιας λέξης . Μόνο το 20% των παιδιών απάντησαν σωστά , ενώ το 80% απάντησαν λάθος .

Β. Μαθηματικές Δεξιότητες

Αρίθμηση

Στην αρίθμηση παρατηρούμε ότι όλα τα παιδιά (100%) στην ηλικία αυτή ξέρουν να μετρούν από το 1 έως το 10 και μπορούνε να γράψουνε τους αριθμούς χωρίς να τους δούνε και στην συνέχεια μπορούνε να μας πούνε προφορικά τους αριθμούς όταν τους δούνε  αναγραμμένους, όπως στην περίπτωση με τα καρτελάκια .

Στην διαδικασία της πρόσθεσης το 50% των παιδιών μπόρεσαν να υλοποιήσουν σωστά την οδηγία που τους δόθηκε , ενώ τα άλλα παιδιά κάνανε μερικά λάθη που βασίζονται κυρίως στην βιασύνη τους . 

Το ίδιο έγινε και στην διαδικασία της αφαίρεσης : 6ο% απάντησαν σωστά και 40% κάνανε μικρά λαθάκια που βασίζονται και πάλι στην βιασύνη των παιδιών . 

Ομαδοποίηση

Στην ενότητα αυτή όλα τα παιδιά μπόρεσαν να απαντήσουν σωστά σε όλα τα παραδείγματα (100%) χωρίς κανένα πρόβλημα . Πιστεύω ότι για τα παιδιά ήτανε η πιο εύκολη και ευχάριστη ενότητα . Ακόμα και στην τελευταία οδηγία της ενότητας όπου ο βαθμός δυσκολίας ήτανε μεγαλύτερος εξαιτίας του ότι περιείχε δυο διαφορετικά χαρακτηριστικά σύμφωνα με τα οποία έπρεπε να ομαδοποιήσουν τα γεωμετρικά σχήματα (σχήμα και χρώμα) , τα παιδιά τα καταφέρανε πολύ καλά .

Σειροθέτηση

Όλα τα παιδιά μπόρεσαν να σχεδιάσουν (αντιγράψουν) σχήματα και αντικείμενα χωρίς κανένα πρόβλημα (100%). Το ίδιο έγινε και στην επόμενη οδηγία όπου τα παιδιά μπόρεσαν να τοποθετήσουν σε σειρά αντικείμενα , με ένα κριτήριο , από το μικρότερο σε μεγαλύτερο και αντίστροφα (100%).

Στην τρίτη οδηγία 70% των παιδιών δεν ανταποκρίθηκαν σωστά λόγω δυσκολίας στην παρατήρηση των λεπτομερειών που διαφώτιζαν την απάντηση , ενώ 30% απάντησαν σωστά .

Και στην τελευταία οδηγία της ενότητας αυτής το 80% των παιδιών μπόρεσαν να τοποθετήσουν αντικείμενα, με δυο κριτήρια , το χρώμα των σχημάτων και επιπλέον το μέγεθός τους, από το μικρότερο σε μεγαλύτερο και αντίστροφα .

Κατανόηση χωρικών εννοιών

 Άλλη μια εύκολη ενότητα για τα παιδιά ήτανε και η κατανόηση χωρικών εννοιών . Δείχνουν ότι με την σαφήνεια των οδηγιών αντιλαμβάνονται γενικότερα εύκολα την τοποθέτηση στην κάθε χωρική έννοια που τους ζητήθηκε . Δηλαδή το 100% των παιδιών απάντησαν σωστά .

Κατανόηση χρονικών εννοιών

 Στην κατανόηση των χρονικών εννοιών τα παιδιά σ’ αυτή την ηλικία γνωρίζουν διαδοχικά τις ημέρες της εβδομάδας (100%) .

Από τα πρώτα συμπεράσματα των απαντήσεων των παιδιών προκύπτει ότι πολλά παιδιά ακόμη συγχέουν την χρονική συσχέτιση του χθες , του σήμερα και του αύριο . Το 60% των παιδιών απάντησαν λάθος , ενώ το 40% απάντησαν σωστά .

Όλα τα παιδιά γνώριζαν πολύ καλά την τάξη που πήγαν πέρυσι , φέτος και τι τάξη θα πάνε του χρόνου (100%) . Πράγμα που σημαίνει ότι αντιλαμβάνονται τον συσχετισμό των παραπάνω λέξεων .

Τα περισσότερα παιδιά (70%) απαντήσανε σωστά , ανέφεραν όλους τους μήνες με την σειρά, και το 30% δεν λέγανε με την σειρά τους μήνες . Αν και γνωρίζουν τους μήνες δεν είναι πάντα σε θέση να τους αναφέρουν με τη σωστή σειρά τους .

Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών

Στις δυο πρώτες οδηγίες της ενότητας (αντιστοίχηση και αρίθμηση) τα παιδιά ανταποκρίθηκαν χωρίς δυσκολία (100%) . Όταν τους ζητήθηκε να μετρήσουν όμοια αντικείμενα (από το 1 έως το 10) τα πήγαν εξίσου καλά , καθώς και στον αναγραμματισμό σειράς , έστω και μετά από σκέψη .

Στις αριθμητικές πράξεις πολλαπλασιασμού και διαίρεσης παρατηρήθηκε η εξής δυσκολία : σε πράξεις που ξεπερνούσαν το 2x2 , 1/2 κ.ο.κ. (λόγου χάρη 4/2, 2x3) μπερδεύτηκαν αρκετές φορές (το 80% απάντησαν λάθος, ενώ το 20% απάντησαν σωστά) , ενώ στις πράξεις προσθαφαίρεσης δεν είχαν κανένα πρόβλημα (100%)  .  
3.4. ΚΥΡΙΑ ΕΡΕΥΝΑ

 3.4.1. Δείγμα - Υποκείμενα

Έπειτα από την εξέταση των πρώτων αποτελεσμάτων και τα πρώτα συμπεράσματα, λαμβάνει χώρα το δεύτερο στάδιο της έρευνάς μας .

Στο δεύτερο αυτό στάδιο , οι Γλωσσικές και Μαθηματικές Δεξιότητες εξετάστηκαν πειραματικά και υπάγονται στις ίδιες ακριβώς ενότητες με την πιλοτική έρευνα με τη μόνη διαφορά ότι σ’ αυτήν τη φάση έχουν από ένα παράδειγμα σε κάθε οδηγία για πρακτικούς λόγους χρόνου.

Επίσης στην επίσημη έρευνα οι νηπιαγωγοί συμπληρώσανε τις λίστες ελέγχου για τις Κοινωνικές και Κινητικές δεξιότητες των παιδιών (Κασσωτάκη Αικ. και Ράλλη Α. , 2003) , διότι με την καθημερινή επαφή που έχουν με τα παιδιά θα έχουμε σωστά αποτελέσματα .

Τα δεδομένα που συλλέχθηκαν αφορούσαν 60 παιδιά της ίδιας ηλικίας ( 5 έως 6 χρονών ) , 30 αγόρια και 30 κορίτσια , από τα οποία 15 αγόρια και 15 κορίτσια φοιτούν σε Ιδιωτικό Νηπιαγωγείο και 15 αγόρια και 15 κορίτσια που φοιτούν στο Δημόσιο Νηπιαγωγείο.

3.4.2. Υλικά 

Τα υλικά παρουσιάζονται για κάθε πειραματικό έργο παρακάτω : 

Γλωσσικές Δεξιότητες

1) Ανάγνωση

Υλικά : Για την πρώτη και δεύτερη οδηγία ένα εικονογραφημένο παραμύθι «Τα τρία γουρουνάκια» , για την τρίτη οδηγία χρησιμοποιήσαμε ένα κομμάτι χαρτόνι όπου ζωγραφίσαμε επάνω ένα αεροπλάνο και στην τέταρτη οδηγία γράψαμε επάνω σε ένα καρτελάκι ένα μικρό κείμενο .  

2) Γραφή

Υλικά : Στην πρώτη οδηγία δίνουμε στο παιδί να συμπληρώσει έναν γραφισμό , στην δεύτερη του δείχνουμε μια κάρτα με ένα γράμμα και άλλη μια κάρτα με μια λέξη , στην τρίτη οδηγία μας γράφει τ’ όνομά του και στην τελευταία οδηγία σε ένα καρτελάκι έχουμε γράψει τρεις λέξεις και τις υπαγορεύουμε στο παιδί .

3) Φωνολογική Ενημερότητα 

Υλικά : Στην πρώτη και δεύτερη διαδικασία δείχνουμε στο παιδί μια τριάδα από εικόνες που έχουμε κόψει από περιοδικά και τις έχουμε κολλήσει σε χοντρό χαρτονάκι ξεχωριστά η κάθε μια  και στην τέταρτη διαδικασία δίνουμε στο παιδί ένα καρτελάκι όπου επάνω είναι γραμμένη μια λέξη και του λέμε να μας πει ένα ένα τα γράμματα 

Μαθηματικές Δεξιότητες 

1)Αρίθμηση

Υλικά : Στην πρώτη οδηγία δίνουμε στο παιδί 10 μαρκαδόρους, στην δεύτερη οδηγία δίνουμε 10 καρτελάκια στο παιδί όπου το κάθε καρτελάκι έχει έναν αριθμό . Στην Τρίτη οδηγία δίνουμε στο παιδί 10 αυτοκινητάκια και στην τέταρτη οδηγία δίνουμε στο παιδί 10 κύβους .

2) Ομαδοποίηση

Υλικά : Στην πρώτη οδηγία χρησιμοποιούμε 3 χάρτινα τρίγωνα, τετράγωνα και κύκλους , όπου τα έχουμε κατασκευάσει εμείς και ένα σχοινί για να φτιάξουμε έναν κύκλο . Για την  δεύτερη οδηγία έχουμε ζωγραφίσει πέντε μαργαρίτες όπου η μία διαφέρει ως προς το χρωματισμό . Στην τρίτη οδηγία χρησιμοποιήσαμε 10 τουβλάκια με ίδιο σχήμα αλλά διαφορετικό χρώμα και για την τέταρτη οδηγία χρησιμοποιήσαμε 9 γεωμετρικά σχήματα (τετράγωνο, κύκλο και τρίγωνο) με διαφορετικό σχήμα και χρώμα . 

3) Σειροθέτηση

Υλικά : Στην πρώτη οδηγία σχεδιάσαμε τρία αντικείμενα-σχήματα προκειμένου το παιδί να τα σχεδιάσει και αυτό δίπλα . Στην δεύτερη οδηγία κατασκευάσαμε από χαρτόνι 5 τετράγωνα με διαφορετικό μέγεθος αλλά το ίδιο χρώμα . Στην Τρίτη οδηγία χρησιμοποιήσαμε τέσσερα καρτελάκια στο ίδιο μέγεθος και ζωγραφίσαμε στο κάθε καρτελάκι μια εικόνα , έτσι ώστε να δημιουργηθεί μια μικρή ιστορία  και στην τέταρτη οδηγία κατασκευάσαμε 9 κύκλους  από χαρτόνι με διαφορετικό μέγεθος και χρώμα . 

4) Κατανόηση χωρικών εννοιών

Υλικά : Και στις τέσσερις οδηγίες ζωγραφίσαμε σε μια κόλλα χαρτί κάποια σχήματα – αντικείμενα , έτσι ώστε τα παιδιά να μας ζωγραφίσουν και αυτά την οδηγία που τους δόθηκε
5) Κατανόηση χρονικών εννοιών

Υλικά : Οι οδηγίες ήτανε προφορικές , δεν δόθηκε δηλαδή κανένα υλικό .

6) Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών 

Υλικά : Στην πρώτη οδηγία ζωγραφίσαμε σε μια κόλλα χαρτί μία στήλη με τρεις μέλισσες και άλλη μια στήλη μια τρία λουλούδια . Στην δεύτερη οδηγία ζωγραφίσαμε σε μια κόλλα χαρτί δυο παιδάκια όπου το ένα κρατάει 4 μπαλόνια ενώ το άλλο κρατάει 2 μπαλόνια . Για την Τρίτη οδηγία σε μια κόλλα χαρτί ζωγραφίσαμε πέντε κουλουράκια και στην τέταρτη οδηγία ζωγραφίσαμε δυο παιδάκια όπου ανάμεσά τους υπάρχει ένα μήλο και ακόμα χρησιμοποιήσαμε καραμέλες , κύβους και βιβλία για το λόγο ότι η οδηγία αυτή είχε 4 οδηγίες .
3.4.3. Διαδικασία

Αρχικά επισκεφθήκαμε τα παιδιά στα Νηπιαγωγεία για να αποκτήσουν μαζί μας μια πρώτη επαφή . 

Έπειτα σε μια επόμενη επαφή ανακοινώσαμε στα παιδιά ότι είχαμε έρθει να παίξουμε κάποια παιχνίδια μαζί τους . 

Όσον αφορά τις Γλωσσικές και Μαθηματικές δεξιότητες κάθε παιδί εξετάστηκε ατομικά στο χώρο του σχολείου μέσα σε ένα ήσυχο γραφείο . Για την ολοκλήρωση των πειραματικών έργων χρειαστήκαμε να αξιολογήσουμε το κάθε παιδί 3 διαφορετικές φορές για 20 λεπτά την κάθε φορά .

Όσον αφορά τις Κοινωνικές και Κινητικές δεξιότητες δώσαμε τις λίστες ελέγχου στις Νηπιαγωγούς για να τις συμπληρώσουν οι ίδιες και μας τις επέστρεψαν μετά από 4 εβδομάδες .

3.5 ΠΟΣΟΤΙΚΗ ΑΝΑΛΥΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ ΕΡΕΥΝΑΣ

Τα αποτελέσματα αφορούν τις επιδόσεις των παιδιών συνολικά σε κάθε υποενότητα ξεχωριστά . Επίσης για κάθε υποενότητα εξετάζονται τυχόν διαφορές των επιδόσεων .

Γλωσσικές Δεξιότητες 

Ανάγνωση

ΠΙΝΑΚΑΣ 1 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην ανάγνωση σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών  %   
	Αριθμός 

παιδιών  %
	 Αριθμός

 παιδιών  %
	Αριθμός 

παιδιών  %
	Αριθμός

Παιδιών    %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0           0             
	0          0  
	13       43
	17       57
	0          0
	30     100

	Δημ. Νηπ/γείο
	2           7
	2          7   
	0           0            
	26       87
	0          0      
	30     100


Από τον πίνακα 1 παρατηρούμε ότι τα παιδιά του Ιδ. Νηπιαγωγείου στο επίπεδο 4 έχουν ποσοστό 57% , ενώ το επίπεδο 3 έχει 43%   .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο παρατηρούμε ότι το ποσοστό των παιδιών στο επίπεδο 4 είναι 87%, στο επίπεδο 3  βρίσκεται στο 13% , ενώ τα επίπεδα 1 και 2 ισοβαθμούν με 7% αντιστοίχως.

Παρατηρούμε ότι από το επίπεδο 4 , όπου έχουμε τις περισσότερες σωστές απαντήσεις , οι επιδόσεις των παιδιών διαφέρουν ως προς το Ίδρυμα φοίτησης . Tο Δημ. Νηπιαγωγείο έχει τις περισσότερες σωστές απαντήσεις από το Ιδ. Νηπιαγωγείο . Η διαφορά τους είναι στο 30% .  

ΠΙΝΑΚΑΣ 2 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην ανάγνωση σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

Παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών  %
	Αριθμός 

Παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών      %
	Αριθμός παιδιών      %

	Αγόρια
	1          3
	2          7
	7            23
	20          67
	0            0
	30        100

	Κορίτσια
	1          3
	0          0
	6            20
	23          77
	0            0
	30        100


Από τον πίνακα 2 παρατηρούμε ότι 67% των αγοριών βρίσκονται στο επίπεδο 4 , 23% βρίσκονται στο επίπεδο 3 , 7% βρίσκονται στο επίπεδο 2 και 3% βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Τα κορίτσια , 77% , βρίσκονται στο επίπεδο 4 , 20% στο επίπεδο 3 και 3% των κοριτσιών βρίσκονται στο επίπεδο 1 . 

Παρατηρούμε ότι περισσότερα κορίτσια παρά αγόρια βρίσκονται στο επίπεδο 4 (αναγνώριση γραμμάτων και λέξεων) .
Υποσημείωση : 

1* : γυρίζει τις σελίδες από δεξιά προς αριστερά

2* : εξιστόρηση ιστορίας

3* : συμβολισμός

4* : αναγνώριση γραμμάτων και λέξεων

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Γραφή

ΠΙΝΑΚΑΣ 3 : Οι επιδόσεις στην γραφή σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*   
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών       %
	Αριθμός 

παιδιών       %
	Αριθμός 

παιδιών       %
	Αριθμός παιδιών       %
	Αριθμός

Παιδιών     %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0          0
	11         37
	17         57
	1             3
	1             3 
	30      100

	Δημ.Νηπ/γείο
	0          0
	 1           3      
	20         67
	9           30
	0             0
	30      100


Από τον πίνακα 3 παρατηρούμε ότι τα περισσότερα παιδιά (57%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 στην γραφή στο Ιδ. Νηπιαγωγείο .  Στην συνέχεια έχουμε το επίπεδο 2 με 37% και τα επίπεδα 4 και 5 ισοβαθμούν με 3% αντιστοίχως .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο τις περισσότερες απαντήσεις τις έχουμε επίσης στο επίπεδο 3 , όπου 67% των παιδιών βρίσκονται στο επίπεδο αυτό , 30% των παιδιών βρίσκονται στο επίπεδο 4 και 3%  βρίσκεται στο επίπεδο 2 .  

Παρατηρούμε ότι ως προς το Ίδρυμα φοίτησης , τα περισσότερα παιδιά από το Δημ. Νηπιαγωγείο βρίσκονται στο επίπεδο 3 παρά από το Ιδιωτικό . Επίσης σε υψηλότερο επίπεδο (4) βρίσκονται τα παιδιά από το Δημ. Νηπιαγωγείο .
ΠΙΝΑΚΑΣ 4 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην γραφή σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών       %
	Αριθμός

παιδιών       %
	Αριθμός

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών     %

	Αγόρια
	0            0
	7           23
	20           67
	3             10
	0            0               
	30      100

	Κορίτσια
	0            0
	5           17
	17           57
	7             23
	1            3 
	30      100


Από τον πίνακα 4 παρατηρούμε ότι και οι δύο ομάδες (αγόρια και κορίτσια) έχουν υψηλή βαθμολογία στο επίπεδο 3 όπου τα αγόρια έχουν ποσοστό 67% και τα κορίτσια 57% . Έπεται το επίπεδο 2 όπου έχουν  23% τα αγόρια και 17% τα κορίτσια και στην συνέχεια έχουμε το επίπεδο 4 με ποσοστό 23%  των  κοριτσιών  και 10% το ποσοστό των αγοριών .

Παρατηρούμε ότι περισσότερα κορίτσια βρίσκονται στο επίπεδο 4 παρά τα αγόρια .

Υποσημείωση :

1* : ενώνουν τις τελίτσες

2* : αντιγραφή

3* : γράφουν τ’ όνομά τους

4* : γράφει την λέξη που του λέμε

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Φωνολογική Ενημερότητα 

ΠΙΝΑΚΑΣ 5 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην φωνολογική ενημερότητα σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός

Παιδιών    %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0           0
	0            0
	21          70
	8            27
	1             3
	30     100

	Δημ.Νηπ/γείο
	1           3
	1            3
	17          57
	11          37
	0             0
	30     100


Από τον πίνακα 5 παρατηρούμε ότι τα περισσότερα παιδιά στο Ιδ. Νηπιαγωγείο βρίσκονται στο επίπεδο 3 με ποσοστό 70%  . Στο επίπεδο 4 βρίσκονται 27% των παιδιών και στο επίπεδο 5 μόνο το 3% των παιδιών .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο και εδώ παρατηρείται ότι τα περισσότερα παιδιά βρίσκονται στο επίπεδο 3 , με ποσοστό 57% ,  στο επίπεδο 4 βρίσκονται 37% των παιδιών και τα επίπεδα 1 και 2 ισοβαθμούν με 3% αντιστοίχως σε κάθε επίπεδο .

Παρατηρούμε ότι στο επίπεδο 3, τα παιδιά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο είχαν καλύτερη επίδοση  σε σχέση με τα παιδιά του Δημ. Νηπιαγωγείου , ενώ στο υψηλότερο επίπεδο (επίπεδο 4) βρίσκονται τα παιδιά από το Δημ. Νηπιαγωγείο .
ΠΙΝΑΚΑΣ 6 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην φωνολογική ενημερότητα σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών      %
	Αριθμός 

Παιδιών   %

	Αγόρια
	1             3
	1            3
	24          80
	4            13
	0            0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	0            0
	14          47
	15          50
	1            3
	30    100


Από τον πίνακα 6 παρατηρούμε ότι βρέθηκαν διαφορές στις επιδόσεις των παιδιών σε σχέση με το φύλο . Περισσότερα αγόρια (80%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 , ενώ τα κορίτσια έχουν ποσοστό 47% . 

Επίσης στο επίπεδο 4 έχουμε περισσότερα κορίτσια με ποσοστό 50% , ενώ τ’ αγόρια έχουν ποσοστό 13% . 

* Υποσημείωση :

1 : ποιες λέξεις έχουν την ίδια αρχή

2 : ποιες λέξεις έχουν το ίδιο τέλος

3 : χώρισε την λέξη με παλαμάκια 

4 : τι είναι αυτά και πως λέγονται

5 : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Μαθηματικές Δεξιότητες

Αρίθμηση

ΠΙΝΑΚΑΣ 7 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην αρίθμηση  σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών       %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός

Παιδιών    %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	1             3
	0           0
	0             0
	28         93
	1             3
	30     100

	Δημ.Νηπ/γείο
	0             0
	1           3
	0             0
	25         83
	4           13
	30     100


Από τον πίνακα 7 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο τα περισσότερα παιδιά βρίσκονται στο επίπεδο 4 με ποσοστό 93% . Στο επίπεδο 1 και 5 έχουμε ποσοστό 3% . 

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο  (83%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 , στο επίπεδο 2 (3%) των παιδιών και  13% βρίσκονται στο επίπεδο 5 .

 Παρατηρούμε ότι τα παιδιά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο είχαν καλύτερες επιδόσεις στην αρίθμηση σε σχέση με τα παιδιά από το Δημ. Νηπιαγωγείο .

ΠΙΝΑΚΑΣ 8 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην αρίθμηση σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	1             3
	0             0
	0             0
	25          83
	4           13
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	1             3
	0             0
	28          93
	1             3
	30    100


Από τον πίνακα 8 παρατηρείται ότι 83% των αγοριών βρίσκονται στο επίπεδο 4 , στο επίπεδο 1 και 5 έχουμε (3%) των αγοριών . 

Τα κορίτσια βρίσκονται στο επίπεδο 4 με ποσοστό 93% . Ένα κορίτσι βρίσκεται στο επίπεδο 2 με ποσοστό 3% και υπάρχει και άλλο ένα κορίτσι το οποίο βρίσκεται στο επίπεδο 5 με ποσοστό και αυτό 3% .

Παρατηρούμε ότι ως προς το φύλο , τα κορίτσια σε μεγαλύτερο ποσοστό απ’ ότι τα αγόρια βρίσκονται στο επίπεδο 4 .

Υποσημείωση :

1* : μέτρησε τους μαρκαδόρους

2* : γράψε τους αριθμούς από το 1 έως το 10

3* : δίνουμε ένα-ένα αυτοκινητάκι να μας πει πόσα έχει (μέχρι το 10)

4* : έχουμε 10 κύβους του παίρνουμε κάθε φορά ένα να μας πει πόσους έχει

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Ομαδοποίηση

ΠΙΝΑΚΑΣ 9 :  Οι επιδόσεις των παιδιών στην ομαδοποίηση σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών      %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός παιδιών  %
	Αριθμός παιδιών  % 
	Αριθμός 

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0             0
	0            0
	0            0
	30     100
	0          0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0             0
	0            0
	0            0
	30     100
	0          0
	30    100


Από τον πίνακα 9 παρατηρούμε ότι και τα δύο Νηπιαγωγεία (Ιδ. και Δημ.) βρίσκονται στο επίπεδο 4 με ποσοστό 100% .

ΠΙΝΑΚΑΣ 10 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην ομαδοποίηση σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

Παιδιών        %
	Αριθμός 

παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	0             0
	0              0
	30        100
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	0             0
	0              0
	30        100
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 10 παρατηρούμε ότι και οι δύο ομάδες , αγόρια και κορίτσια , βρίσκονται στο επίπεδο 4 με ποσοστό 100% . 

Υποσημείωση :

1* : βάλε στον κύκλο τα σχήματα που είναι ίδια

2* : ποια μαργαρίτα έχει διαφορετικό χρώμα

3* : δώσε μου τα μπλέ , τα κόκκινα και τα κίτρινα τουβλάκια

4* : δώσε μου αυτά που έχουν ίδιο χρώμα και σχήμα

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Σειροθέτηση

ΠΙΝΑΚΑΣ 11 : Οι επιδόσεις στην σειροθέτηση σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός

 παιδιών    %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	14         47
	1             3
	9         30
	6           20
	0            0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	4           13
	3            10
	6         20
	17         57
	0            0
	30    100


Από τον πίνακα 11 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (47%) βρίσκονται στο επίπεδο 1 , το (30%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 , (20%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 . 

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο το (57%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 , το (20%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 , το (13%) βρίσκονται στο επίπεδο 1 και το (10%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 . 

Παρατηρούμε ότι οι διαφορές ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο στο επίπεδο 4 βρίσκονται περισσότερα παιδιά του Δημ. Νηπιαγωγείου με ποσοστό 57% , παρά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο όπου έχει ποσοστό 20% .  

ΠΙΝΑΚΑΣ 12 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην σειροθέτηση σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     % 
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

Παιδιών        %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

Παιδιών   %

	Αγόρια
	11          37
	2             7
	8           27
	9            30
	0             0
	30    100


	Κορίτσια
	7            23
	2             7
	7           23
	14          47
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 12 παρατηρούμε ότι τα αγόρια με ποσοστό (37%) βρίσκονται στο επίπεδο 1 ,  (30%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 ,  (27%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 και  (7%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 .

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το (47%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 , τα επίπεδα 1 και 3 ισοβαθμούν με ποσοστό 23% και (7%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 .

Παρατηρούμε ότι τα κορίτσια τα πήγαν καλύτερα σε σχέση με τα αγόρια ως προς το επίπεδο 4 , όπου το ποσοστό των κοριτσιών είναι 47% , ενώ των αγοριών είναι 30% . 

Υποσημείωση : 

1* : αντέγραψέ μου τα σχήματα

2* : τοποθέτησε από το μικρότερο στο μεγαλύτερο

3* : τοποθέτησε από το μεγαλύτερο στο μικρότερο

4* : χώρισε τους κύκλους (κόκκινους,κίτρινους,μπλε) σε ομάδες και βάλτα από το μικρότερο   στο μεγαλύτερο και αντίστροφα

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω  

Κατανόηση Χωρικών Εννοιών

. 

ΠΙΝΑΚΑΣ 13 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην κατανόηση χωρικών εννοιών σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0             0
	0             0
	0           0
	30        100
	0            0
	30    100

	Δημ.Νηπ/γείο
	0             0
	3
 10
	2           7
	25          83
	0            0
	30    100


Από τον πίνακα 13 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο όλα τα παιδιά (100%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο έχουμε (83%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 , (10%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 και (7%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 .

Παρατηρούμε ότι περισσότερα παιδιά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο βρίσκονται στο επίπεδο 4 .

ΠΙΝΑΚΑΣ 14 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην κατανόηση χωρικών εννοιών σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     % 
	Αριθμός 

παιδιών        %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών      %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	1              3
	0              0
	29          97
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	2              7
	2              7
	26          87
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 14 παρατηρούμε ότι τα αγόρια με ποσοστό 97%  βρίσκονται στο επίπεδο 4 και  3%  βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Επίσης παρατηρούμε ότι τα κορίτσια με ποσοστό 87% βρίσκονται στο επίπεδο 4 . Στο επίπεδο 2 έχουμε ποσοστό 7% και στο επίπεδο 3 έχουμε ποσοστό 7% .

Σε σχέση με το φύλο βρέθηκαν ότι περισσότερα αγόρια παρά κορίτσια βρίσκονται στο επίπεδο 4 .

Υποσημείωση : τα παιδιά ζωγραφίζουν

1* : πάνω – κάτω

2* : μπροστά – πίσω και μέσα – έξω

3* : ψηλά – χαμηλά και κοντά - μακριά

4* : ανάμεσα – δίπλα 

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Κατανόηση Χρονικών Εννοιών

ΠΙΝΑΚΑΣ 15 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην κατανόηση χρονικών εννοιών σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών       %
	Αριθμός 

παιδιών       %
	Αριθμός παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	1           3
	2           7
	5           17
	16         53
	6          20
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0           0
	4          13
	20         67
	4           13
	2            7
	30    100


Από τον πίνακα 15 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (53%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , το (20%) βρίσκεται στο επίπεδο 5 , το (17%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 , το (7%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 και το (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο παρατηρούμε ότι  (67%) των παιδιών βρίσκεται στο επίπεδο 3 , το (13%) βρίσκεται στα επίπεδα 2 και 4 αντιστοίχως και το (7%) βρίσκεται στο επίπεδο 5 .

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές ως προς τα επίπεδα 3 και 4 . Στο επίπεδο 3 στο Δημ. Νηπιαγωγείο έχουμε τα περισσότερα παιδιά με ποσοστό 67% , ενώ στο Ιδ. Νηπιαγωγείο έχουμε ποσοστό 17% . 

Στο επίπεδο 4 προηγείται το Ιδ. Νηπιαγωγείο με ποσοστό 53% , έναντι του Δημ. Νηπιαγωγείου με ποσοστό 13% . 

ΠΙΝΑΚΑΣ 16 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην κατανόηση χρονικών εννοιών σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός

 παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών        %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια 
	1             3
	3            10
	11          37
	10          33
	5           17
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	3            10
	14          47
	10          33
	3           10
	30    100


Από τον πίνακα 16 παρατηρούμε ότι τα αγόρια με ποσοστό 37% βρίσκονται στο επίπεδο 3, με ποσοστό 33% βρίσκονται στο επίπεδο 4 .   Στο επίπεδο 5 βρίσκονται με ποσοστό 17% , στο επίπεδο 2 βρίσκονται με ποσοστό 10% και με ποσοστό 3% βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι 47% βρίσκεται στο επίπεδο 3 , το 33%  βρίσκεται στο επίπεδο 4 και τα επίπεδα 2 και 5 ποσοστό 10% αντιστοίχως .  

Σε σχέση με το φύλο των παιδιών  , περισσότερα αγόρια παρά κορίτσια βρίσκονται στο επίπεδο 3  , ωστόσο οι διαφορές είναι μικρές .

Υποσημείωση :

1*  : πες μου τις ημέρες τις εβδομάδας

2* : πες μου τι μέρα ήταν χθες , τι είναι σήμερα , τι αύριο

3* : πες μας τι τάξη ήσουνα πέρυσι , τι φέτος , τι θα είσαι του χρόνου

4*: πες μου τους μήνες

5*: δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Κατανόηση Μαθηματικών Εννοιών

ΠΙΝΑΚΑΣ 17 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο 

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0            0
	0             0
	0           0
	30       100
	0           0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0            0
	0             0
	0           0
	30       100
	0           0
	30    100


Από τον πίνακα 17 παρατηρούμε ότι όλα τα παιδιά Ιδ. και Δημ. Νηπιαγωγείου βρίσκονται στο επίπεδο 4 , επομένως δεν υπάρχουν και διαφορές μεταξύ τους .

ΠΙΝΑΚΑΣ 18 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	0             0
	0             0
	30        100
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	0             0
	0             0
	30        100
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 18 παρατηρούμε ότι και οι δύο ομάδες βρίσκονται στο επίπεδο 4 με ποσοστό 100% χωρίς καμιά διαφορά .

Υποσημείωση

1*  : ένωσε την κάθε μέλισσα με ένα λουλουδάκι 

2*  : ποιο παιδάκι κρατάει τα περισσότερα μπαλόνια και ποιο τα λιγότερα 

3*  : ποιο είναι το πρώτο , το τρίτο κ.τ.λ. κουλουράκι 

4* : έχουμε ένα μήλο και το κόβουμε στη μέση , από πόσο μήλο θα πάρουνε τα δυο παιδιά, έχουμε δυο παιδιά και τους δίνουμε από μια καραμέλα, πόσες καραμέλες θα πάρουνε , δίνουμε στο παιδί τρεις κύβους και μετά του δίνουμε και  άλλους δύο , το ρωτάμε πόσους κύβους έχει τώρα και δίνουμε στο παιδί 4 βιβλία και μετά του παίρνουμε τα  δυο βιβλία και το ρωτάμε πόσα έχει τώρα

5*  : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω 

Κοινωνικές Δεξιότητες
Ακρόαση

ΠΙΝΑΚΑΣ 19: Οι επιδόσεις στην ακρόαση σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0           0
	0             0
	11        37
	19         63
	0           0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0           0
	0             0
	4          13
	26         87
	0           0
	30    100


Από τον πίνακα 19 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (63%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 και το (37%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 .
Στο Δημ . Νηπιαγωγείο παρατηρούμε το (87%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 και το (13%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 . 

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο . Στο επίπεδο 4 προηγείται το Δημ. Νηπιαγωγείο με 87% , ενώ το Ιδ. Νηπιαγωγείο έχει 63% . 
ΠΙΝΑΚΑΣ 20 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην ακρόαση σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	0             0
	12          40
	18          60
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	0             0
	3            10
	27          90
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 20 παρατηρούμε ότι το ποσοστό των αγοριών είναι (60%) στο επίπεδο 4 και στο επίπεδο 3 το ποσοστό των αγόρια είναι (40%) .
Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το (90%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 και το (10%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 .

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές σε σχέση με το φύλο των παιδιών . Στο επίπεδο 4 παρατηρούμε ότι τα κορίτσια έχουν το μεγαλύτερο ποσοστό (90%) , ενώ τ’ αγόρια έχουν ποσοστό 60% .  
Υποσημείωση 

1*  : ακούει με προσοχή τι του λέει ο/η παιδαγωγός

2*  :ακούει με προσοχή τι του λέει το άλλο παιδί 

3*  :  ακούει με προσοχή μια ιστορία 

4* : ακούει με προσοχή τι λέγεται σε ομαδικές συζητήσεις

5* :  δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Συζήτηση

ΠΙΝΑΚΑΣ 21 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην συζήτηση σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών  %
	Αριθμός 

παιδιών      %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	1           3
	1           3
	1            3
	27
90
	0             0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0           0
	5         17
	6           20
	19          63
	0             0
	30    100


Στον πίνακα 21 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο 27 το (90%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 και τα επίπεδα 1, 2 και 3 ισοβαθμούν με (3%) αντιστοίχως .
Στο Δημ. Νηπιαγωγείο το (63%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , το (20%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και το (17%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο . Στο επίπεδο 4 προηγείται το Ιδ. Νηπιαγωγείο , έναντι του Δημ. Νηπιαγωγείου . 
ΠΙΝΑΚΑΣ 22 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην συζήτηση σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	3            10
	3            10
	24          80
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	1             3
	3            10
	4
 13
	22          73
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 22 παρατηρούμε ότι το (80%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 και τα επίπεδα 2 και 3 ισοβαθμούν με (3%) αντίστοιχα .
Τα κορίτσια βλέπουμε ότι το 73% βρίσκεται στο επίπεδο 4 , το (13%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 , το (10%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 και 3% βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Παρατηρούμε ότι δεν υπάρχουν διαφορές ως προς το φύλο των παιδιών . Περισσότερα αγόρια εμφανίζονται να είναι στο επίπεδο 4 παρά τα κορίτσια , ωστόσο η διαφορά είναι  πολύ μικρή .

Υποσημείωση :

1* : συνομιλεί με την/τον παιδαγωγό 

2* : συνομιλεί με ένα παιδί 

3*: συμμετέχει ως συζητητής σε ομαδικές συζητήσεις

4* : περιγράφει ένα πραγματικό ή φανταστικό γεγονός στην ομάδα 

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Σχέσεις των νηπίων με συνομηλίκους τους

ΠΙΝΑΚΑΣ 23 : Οι επιδόσεις των παιδιών στις σχέσεις με συνομηλίκους σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο  

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών  %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0          0
	1           3
	7           23
	22          73
	0             0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0          0
	0           0
	2            7
	28          93
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 23 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (73%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , το (23%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 και  (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο το (93%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 και (7%) βρίσκεται στο επίπεδο 3.

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο . Στο επίπεδο 4 παρατηρούμε ότι το Δημ. Νηπιαγωγείο προηγείται το Ιδ. Νηπιαγωγείου με διαφορά 20% .

ΠΙΝΑΚΑΣ 24 : Οι επιδόσεις των παιδιών στις σχέσεις με συνομηλίκους σε σχέση με το φύλο 

	
	1
	2
	3
	4
	5
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	0             0
	7            23
	23
   77
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	1             3
	2            7
	27          90
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 24 παρατηρούμε ότι το ποσοστό των αγοριών είναι (77%) στο επίπεδο 4 και (23%) στο επίπεδο 3 .

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το ποσοστό είναι 90% , βρίσκονται στο επίπεδο 4 , το (7%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και 3% βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Παρατηρούμε ότι στο επίπεδο 4 προηγούνται τα κορίτσια σε σχέση με τα αγόρια . 

Υποσημείωση : 

1* : παίζει μόνο του

2* : μοιράζεται κάτι με συνομήλικό του 

3* : παίρνει μέρος σε ομαδικό παιχνίδι 

4* : συνεργάζεται με άλλους σε συμβολικό παιχνίδι

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Υπακοή

 ΠΙΝΑΚΑΣ 25 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην υπακοή σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	1           3
	0           0
	9          30
	20          67
	0            0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	1           3
	2           7
	10        33
	17          57
	0            0
	30    100


Από τον πίνακα 25 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (67%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 ,  (30%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο το (57%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (33%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 ,  (7%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 1.

Παρατηρούμε ότι περισσότερα παιδιά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο βρίσκονται στο επίπεδο 4 ως προς την υπακοή .

ΠΙΝΑΚΑΣ 26 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην υπακοή σε σχέση με το φύλο

	
	1
	2
	3
	4
	5
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός

Παιδιών       %

	Αγόρια
	2            7
	2             7
	15          50
	11          37
	0              0
	30         100

	Κορίτσια
	0            0
	0             0
	4            13
	26          87
	0              0
	30         100


Από τον πίνακα 26 παρατηρούμε ότι το ποσοστό των αγοριών είναι (50%) στο επίπεδο 3 , (37%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 και τα επίπεδα 1 και 2 ισοβαθμούν με (7%) αντιστοίχως .

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το ποσοστό είναι 87% στο επίπεδο 4 και το 13% βρίσκεται στο επίπεδο 3 .

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές ως προς των φύλο των παιδιών . Τα κορίτσια στο επίπεδο 4 τηρούν τους κανόνες της τάξης χωρίς την υπενθύμιση του/της παιδαγωγού , έναντι των αγοριών , όπου έχουν χαμηλό ποσοστό . 

Υποσημείωση : 

1* : δεν υπακούει συχνά την/τον παιδαγωγό 

2* : τηρεί τους κανόνες ενός παιχνιδιού

3* : τηρεί τους κανόνες της τάξης υπενθύμιση της/του παιδαγωγού

4* : τηρεί τους κανόνες της τάξης χωρίς την υπενθύμιση της/του παιδαγωγού

5*: δεν κάνει τίποτα από τα παραπάνω 

Συνεργασία

 ΠΙΝΑΚΑΣ 27: Οι επιδόσεις των παιδιών στην συνεργασία σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο 

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0           0
	3          10
	5          17
	22          73
	0             0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0           0
	2           7
	7          23
	21          70
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 27 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (73%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (17%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και (10%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο το (70%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (23%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και (7%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 .

Παρατηρούμε ότι περισσότερα παιδιά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο παρά από το Δημ. Νηπιαγωγείο βρίσκονται στο επίπεδο 4 ως προς τη συνεργασία .

ΠΙΝΑΚΑΣ 28: Οι επιδόσεις των παιδιών στην συνεργασία σε σχέση με το φύλο 

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	4            13
	7            23
	19          63
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	1            3
	5            17
	24          80
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 28 παρατηρούμε ότι το ποσοστό των αγοριών είναι 63% στο επίπεδο 4,  23% βρίσκεται στο επίπεδο 3 και 13% βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το 80% βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (17%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Παρατηρούμε ότι τα κορίτσια συνεργάζονται περισσότερο σε μεγάλη ομάδα (επίπεδο 4) , παρά τα αγόρια .

Υποσημείωση : 

1*: συγκρούεται με άλλα παιδιά 

2*: συνεργάζεται με ενήλικους στα πλαίσια ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας 

3*: συνεργάζεται με ομηλίκους στα πλαίσια ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας

4*: συνεργάζεται με ομηλίκους σε μεγάλες ομάδες

5*: δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Κινητικές Δεξιότητες

Σωματογνωσία

ΠΙΝΑΚΑΣ 29 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην σωματογνωσία σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	0           0
	1           3
	9            30
	20         67
	0            0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0           0
	1           3
	4            13
	25         83
	0            0
	30    100


Από τον πίνακα 29 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο (67%) βρίσκονται στο επίπεδο 4, (30%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο παρατηρούμε ότι (83%) βρίσκονται στο επίπεδο 4 , (13%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Παρατηρούμε ότι σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο στην σωματογνωσία στο επίπεδο 4 το Δημ. Νηπιαγωγείο προηγείται του Ιδ. Νηπιαγωγείου . 

ΠΙΝΑΚΑΣ 30 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην σωματογνωσία σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

Παιδιών   %

	Αγόρια
	0             0
	2             7
	10          33
	18          60
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	0             0
	3            10
	27          90
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 30 παρατηρούμε ότι το (60%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (33%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και (7%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 .

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το ποσοστό είναι 90% στο επίπεδο 4 και (10%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 .

Παρατηρούμε ότι σε σχέση με το φύλο των παιδιών υπάρχουν διαφορές . Τα κορίτσια μιμούνται και αναπαράγουν πιο εύκολα στάσεις του σώματος χωρίς την παρουσία προτύπου (επίπεδο 4) , ενώ τ’ αγόρια για να μιμηθούν θα πρέπει να έχουν ένα πρότυπο απέναντί τους (επίπεδο 3) .

* Υποσημείωση : 

1* : δείχνει τα μέλη του σώματός του

2* : ονομάζει τα μέλη του σώματός του 

3* : μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος με την παρουσία προτύπου 

4* : μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος χωρίς την παρουσία προτύπου

5* : δεν έκανε τίποτα από τα παραπάνω

Αμφιπλευρικότητα

ΠΙΝΑΚΑΣ 31 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην αμφιπλευρικότητα σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο 

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

Παιδιών  %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	1           3
	12         40
	10         33
	7            23
	0             0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0           0
	10         33
	3           10
	17          57
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 31 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (40%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 , (33%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 , (23%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο παρατηρούμε ότι (57%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (33%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 και (10%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 .

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο περισσότερα από το Δημ. Νηπιαγωγείο παιδιά προσανατολίζονται πιο εύκολα στο χώρο με σημείο αναφοράς την πλευρά και το σώμα του (επίπεδο 4) , παρά τα παιδιά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

ΠΙΝΑΚΑΣ 32 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην αμφιπλευρικότητα σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	1             3
	17         57
	6            20
	6            20
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	5           17
	7            23
	18          60
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 32 παρατηρούμε ότι τα αγόρια με ποσοστό (57%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 . Τα επίπεδα 3 και 4 ισοβαθμούν με (20%) αντιστοίχως και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 1.

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το (60%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (23%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και (17%) βρίσκονται στο επίπεδο 2 .

Παρατηρούμε ότι σε σχέση με το φύλο στην αμφιπλευρικότητα έχουμε διαφορές . Τα κορίτσια στο επίπεδο 4 με 60% ποσοστό προσανατολίζονται στο χώρο με σημείο αναφοράς την πλευρά και το σώμα τους πιο εύκολα απ’ ότι τ’ αγόρια με ποσοστό 20% . 

Υποσημείωση : 

1* : αναγνωρίζει τις δύο πλευρές του σώματός του

2* : συνειδητοποιεί την επικρατέστερη πλευρά του

3* : συνειδητοποιεί τις έννοιες δεξί-αριστερό

4* : προσανατολίζεται στο χώρο με σημείο αναφοράς την πλευρά και το σώμα του

5*: δεν κάνει τίποτα από τα παραπάνω

Αντίληψη ρυθμού

ΠΙΝΑΚΑΣ 33 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην αντίληψη ρυθμού σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός παιδιών   %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Ιδ. Νηπ/γείο
	1           3
	16        53
	4           13
	9           30
	0             0
	30    100

	Δημ. Νηπ/γείο
	0           0
	9          30
	3           10
	18         60
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 33 παρατηρούμε ότι στο Ιδ. Νηπιαγωγείο το (53%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 , (30%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (13%) βρίσκονται στο επίπεδο 3 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Στο Δημ. Νηπιαγωγείο το (60%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (30%) βρίσκεται στο επίπεδο 2 και (10%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 .

Παρατηρούμε ότι υπάρχουν διαφορές ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο . Στο επίπεδο 4 το Δημ. Νηπιαγωγείο έχει το μεγαλύτερο ποσοστό (60%) , σε σχέση με το Ιδ. Νηπιαγωγείο όπου έχει ποσοστό 30% . 

ΠΙΝΑΚΑΣ 34 : Οι επιδόσεις των παιδιών στην αντίληψη ρυθμού σε σχέση με το φύλο

	
	1*
	2*
	3*
	4*
	5*
	Σύνολο

	
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών     %
	Αριθμός 

παιδιών    %
	Αριθμός

Παιδιών   %

	Αγόρια
	1             3
	17          57
	2             7
	10          33
	0             0
	30    100

	Κορίτσια
	0             0
	8            27
	5            17
	17          57
	0             0
	30    100


Από τον πίνακα 34 παρατηρούμε ότι το ποσοστό των αγοριών είναι (57%) στο επίπεδο 2 , (33%) βρίσκεται στο επίπεδο 4 , (7%) βρίσκεται στο επίπεδο 3 και (3%) βρίσκεται στο επίπεδο 1 .

Στα κορίτσια παρατηρούμε ότι το ποσοστό είναι 57% στο επίπεδο 4 , 27% βρίσκεται στο επίπεδο 2 και 17% βρίσκεται στο επίπεδο 3 .

Παρατηρούμε ότι και εδώ υπάρχουν διαφορές μεταξύ των δύο φύλων . Στο επίπεδο 4 τα κορίτσια με ποσοστό 57% μπορούν πιο εύκολα να συνειδητοποιήσουν το ρυθμό των προσωπικών τους κινήσεων , σε σχέση με τ’ αγόρια όπου έχουν ποσοστό 33% . 

Υποσημείωση : 

1*: αντιλαμβάνεται και επισημαίνει ρυθμούς στο περιβάλλον 

2*: προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό με την καθοδήγηση του/της παιδαγωγού

3*: προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό χωρίς την καθοδήγηση της/του παιδαγωγού

4*: συνειδητοποιεί το ρυθμό των προσωπικών του κινήσεων

5*: δεν κάνει τίποτα από τα παραπάνω
3.6 ΠΟΙΟΤΙΚΗ ΑΝΑΛΥΣΗ

Έγινε ανάλυση των λανθασμένων απαντήσεων για να μελετήσουμε τα είδη των λαθών των παιδιών σε κάθε δεξιότητα .

Η ανάλυση των λανθασμένων απαντήσεων έγινε σύμφωνα με την κωδικοποίηση των απαντήσεων των παιδιών που έδωσαν στην κάθε οδηγία των δεξιοτήτων.

Εδώ πρέπει να επισημάνουμε ότι η κωδικοποίηση των λανθασμένων απαντήσεων έγινε μόνο στις γλωσσικές και μαθηματικές δεξιότητες για τον λόγο ότι οι κοινωνικές και κινητικές δεξιότητες του κάθε παιδιού σημειώθηκαν από το ερωτηματολόγιο που προσκομήσαμε στους παιδαγωγούς .

Επίσης η ανάλυση βασίζεται σε ένα παράδειγμα από κάθε ενότητα , όπου είχαμε περισσότερες λανθασμένες απαντήσεις .

Γλωσσικές Δεξιότητες 

Ενότητα 1 : Ανάγνωση
Κωδικοποίηση στην υποενότητα 3 : Δείχνουμε στο παιδί ένα σύμβολο , ένα αεροπλάνο , και του ζητάμε να μας πει ποιο είναι και τι σημαίνει το σύμβολο αυτό .

35 ΠΙΝΑΚΑΣ : Κωδικοποίηση στην ανάγνωση στην 3η υποενότητα

	Απαντήσεις
	Περιγραφή
	 Αγόρια
	 Κορίτσια

	
	
	Αριθμός          Ποσοστό

παιδιών                %
	Αριθμός          Ποσοστό

παιδιών                 %

	Δεν ξέρω


	Αν δεν έδωσαν απάντηση
	 17                   57
	16                     53

	Άλλο 


	Είπαν κάτι άσχετο
	 6                     20               
	8                       27

	Σωστή απάντηση
	Αν απάντησαν σωστά
	 7                     23
	6                       20        


Παρατηρούμε ότι σε μεγάλο ποσοστό τα παιδιά δεν ήξεραν τον συμβολισμό του αεροπλάνου , όταν το βλέπεις σε μια πινακίδα στο δρόμο . Τα αγόρια με ποσοστό 57% και τα κορίτσια είχανε ποσοστό 53% .
Η επόμενη κωδικοποιημένη λάθος απάντησης και στις δυο ομάδες ήταν ότι δεν απάντησαν καθόλου , αγόρια (20%) και κορίτσια (27%)  . 

Ενότητα 2: Γραφή 

Κωδικοποίηση στην οδηγία 3 : Ζητάμε από το παιδί να γράψει τ’ όνομά του .

36 ΠΙΝΑΚΑΣ : Κωδικοποίηση στην γραφή στην 3η οδηγία

	Απαντήσεις
	Περιγραφή
	Αγόρια
	Κορίτσια

	
	
	Αριθμός    Ποσοστό

παιδιών           %
	Αριθμός    Ποσοστό

παιδιών           %

	Δεν ξέρω


	Δεν ξέρω να γράφω


	2                        7
	3                       10

	Λάθος φορά του γράμματος
	Έγραψε μερικά  γράμματα ανάποδα 
	6                      19
	7                       23

	Ίδιος τομέας , διαφορετικό επίπεδο 

σημειογραφίας , άλλο γράμμα
	Έγραφαν γράμματα που ήξεραν και όχι γράμματα του ονόματός τους
	2                       7
	3                      10

	Σωστή απάντηση


	Αν απάντησαν σωστά
	20                     67
	17                     57


Στην ενότητα της γραφής τα λάθη που παρατηρήθηκαν μετά την κωδικοποίηση της οδηγίας 3 είναι ότι γράφανε μερικά γράμματα από τ’ όνομά τους ανάποδα ,  δηλαδή από δεξιά προς αριστερά π.χ. το ε το γράφανε 3 . Το ποσοστό των αγοριών είναι 19% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 23% .

Σε μικρό ποσοστό και από τις δύο ομάδες δεν ήξεραν να γράφουν τ’ όνομά τους και μας γράφανε διάφορα γραμματάκια . Τα κορίτσια με ποσοστό 10% και τα αγόρια με ποσοστό 7%  .

Ενότητα 3 : Φωνολογική Ενημερότητα

Κωδικοποίηση στην οδηγία 4 : Δίνουμε στο παιδί μια λέξη (που είναι γραμμένη) ως παράδειγμα : μαμά και αφού το ρωτήσουμε τι είναι αυτό (δείχνοντας με το δάκτυλό μας το κάθε γράμμα) θα ζητήσουμε από το παιδί να μας προφέρει ένα ένα τον ήχο του κάθε γράμματος . Συνεχίζουμε το ίδιο με την εξής λέξη : ΚΟΤΑ
37 ΠΙΝΑΚΑΣ : Κωδικοποίηση στην φωνολογική ενημερότητα στην 4η οδηγία

	Απαντήσεις
	Περιγραφή
	Αγόρια
	Κορίτσια

	
	
	Αριθμός    Ποσοστό

παιδιών           %               
	Αριθμός  Ποσοστό 

παιδιών         %

	Λάθος φώνημα
	Έλεγε διαφορετικό φώνημα από αυτό που ήταν
	10                      33
	5                     17

	Διαφορετικό επίπεδο σημειογραφίας 
	Μπέρδευε το γράμμα με αριθμό
	16                       53
	10                   33

	Σωστή απάντηση
	Αν απάντησε σωστά
	4                         13
	15                   50


Στην φωνολογική ενημερότητα , στην οδηγία 4 , παρατηρήθηκε ότι οι σωστές απαντήσεις και στις δύο ομάδες ήτανε το ποσοστό χαμηλό . Εδώ παρατηρούμε , μετά την κωδικοποίηση των λανθασμένων απαντήσεων , ότι οι λανθασμένες απαντήσεις ποικίλουν . 

Στην πρώτη περίπτωση αναγνωρίζανε ότι είναι γράμμα , αλλά δεν ξέρανε τ’ όνομα του γράμματος να προφέρουν . Το ποσοστό των αγοριών είναι 33% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 17% .

Ενώ στην δεύτερη περίπτωση , όπου έχουμε και το μεγαλύτερο ποσοστό λανθασμένων απαντήσεων , όπως αναφέραμε και στην ενότητα της ανάγνωσης , μπερδεύανε το γράμμα με τον αριθμό . Το ποσοστό των αγοριών είναι 53% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 33% . Συμπερασματικά μπορούμε να πούμε ότι τα πιο γνωστά γράμματα , όπου μπορούσανε να τα αναγνωρίσουν και να τα διαβάσουν ήτανε το Κ και το Α .

Μαθηματικές Δεξιότητες

Ενότητα 4 : Αρίθμηση

Κωδικοποίηση στην υποενότητα 2 :  Έχουμε 10 καρτελάκια όπου το κάθε καρτελάκι έχει έναν αριθμό . Στην αρχή χωρίς να δει τα καρτελάκια του ζητάμε να μας γράψει τους αριθμούς από το 1 έως το 10 . Στην συνέχεια δείχνουμε στο παιδί ένα ένα τα καρτελάκια και του λέμε να μας πει τι είναι αυτό που βλέπει (αριθμός;) και ποιο είναι αυτό

38 ΠΙΝΑΚΑΣ : Κωδικοποίηση στην αρίθμηση στην 2η υποενότητα 

	Απαντήσεις
	Περιγραφή
	Αγόρια
	Κορίτσια

	
	
	Αριθμός   Ποσοστό

παιδιών            %
	Αριθμός    Ποσοστό

παιδιών            %

	Διαφορετικό επίπεδο σημειογραφίας 
	Μπέρδευαν τους αριθμούς με τα γράμματα
	20                      67
	16                      53

	Ίδιο σημείο σημειογραφίας λάθος φορά
	Έγραφαν ανάποδα τους αριθμούς
	10
                     33
	13                      43

	Σωστή απάντηση
	Αν απάντησαν σωστά
	0                        0
	1                         3


Στην ενότητα της αρίθμησης , στην οδηγία 2 , παρατηρούμε ότι τα αποτελέσματα της κωδικοποίησης στις λανθασμένες απαντήσεις έχουν υψηλό ποσοστό . 

Το μεγαλύτερο ποσοστό λανθασμένων απαντήσεων συγκεντρώνεται στην απάντηση των παιδιών όπου μπερδεύουν τα παιδιά το γράμμα με τον αριθμό π.χ. το 3 με το ε . Όπως έχουμε πει και σε προηγούμενη οδηγία , όπου υπάρχουν γράμματα ή αριθμοί παρατηρείται το ίδιο φαινόμενο . Το ποσοστό των αγοριών είναι 67% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 53% .

Στην συνέχεια παρατηρούμε ότι πολλά παιδιά γράφανε ανάποδα τους αριθμούς . Τα αγόρια με ποσοστό 33% και τα κορίτσια με ποσοστό 43% .

Ενότητα 6 : Σειροθέτηση

Κωδικοποίηση υποενότητα 2 : Δείχνουμε στο παιδί πέντε τετράγωνα με διαφορετικό μέγεθος , αλλά το ίδιο χρώμα και του ζητάμε να τα τοποθετήσει κατά σειρά μεγέθους , από το μικρότερο στο μεγαλύτερο και από το μεγαλύτερο στο μικρότερο .

39 ΠΙΝΑΚΑΣ : Κωδικοποίηση στην σειροθέτηση στην 2η υποενότητα 

	Απαντήσεις
	Περιγραφή
	Αγόρια
	Κορίτσια

	
	
	Αριθμός Ποσοστό παιδιών              %                       
	Αριθμός Ποσοστό  παιδιών            %                                                              

	Δεν απάντησαν
	Δεν ξέρω
	2                          7
	4                        13

	Μισή σωστή απάντηση
	Έβαζε το πρώτο και το τελευταίο σωστά
	6
                     20
	3                        10                

	Λάθος διάταξη


	Τα έβαζε με λάθος μέγεθος
	14                      46                  
	16                      53

	Σωστή απάντηση


	Αν απάντησαν σωστά
	8                        27                       


	7                        23   


Στην σειροθέτηση παρατηρούμε πολλές λανθασμένες απαντήσεις και από τις δύο ομάδες .

Υπήρχανε παιδιά και από τις δύο ομάδες που δεν δώσανε καμία απάντηση , όπως βλέπουμε από τον παραπάνω πίνακα , για τον λόγο ότι δεν ήξεραν να απαντήσουν . Το ποσοστό των αγοριών είναι 7% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 13% .

Επίσης παρατηρούμε ότι μερικά παιδιά και από τις δύο ομάδες , ενώ έβαζαν το πρώτο και το τελευταίο τετράγωνο στην σωστή διάταξη τα υπόλοιπα τετράγωνα 2,3 και 4 τα τοποθετούσανε λάθος . Το ποσοστό των αγοριών είναι 20% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 10% .

Στην συνέχεια παρατηρούμε ότι ένα μεγάλο ποσοστό έκανε λανθασμένη διάταξη τετραγώνων , δηλαδή κανένα τετράγωνο δεν τοποθετήθηκε σωστά . Το ποσοστό των αγοριών είναι 46% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 53% . 

Ενότητα 7 : Κατανόηση χωρικών εννοιών

Κωδικοποίηση υποενότητα 4 : Λέμε στο παιδί να ζωγραφίσει : ανάμεσα από την μπάλα και το φτυάρι ένα παιδάκι και δίπλα από το φτυάρι να ζωγραφίσει πετρούλες 

40 ΠΙΝΑΚΑΣ : Κωδικοποίηση στην κατανόηση χωρικών εννοιών στην 4η υποενότητα

	Απαντήσεις
	Περιγραφή
	Αγόρια
	Κορίτσια

	
	
	Αριθμός Ποσοστό παιδιών             %                               
	Αριθμός Ποσοστό παιδιών              %

	Μπερδέψανε τις έννοιες
	Το ανάμεσα το κάνανε δίπλα
	1                          3
	4                          13

	Σωστή απάντηση


	Αν απάντησαν σωστά
	29                       97
	26                         87


Στην κωδικοποίηση της οδηγίας 4 , δεν μπορέσανε , σε μικρό ποσοστό βέβαια , δεν μπόρεσαν να διαχωρίσουν τις έννοιες  ανάμεσα – δίπλα . Το ποσοστό των αγοριών είναι 3% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 13% .

Ενότητα 8 : Κατανόηση χρονικών εννοιών

Κωδικοποίηση υποενότητα 4 : Ζητάμε από το παιδί να μας πει διαδοχικά τους μήνες 

41 ΠΙΝΑΚΑΣ : Κωδικοποίηση στην κατανόηση χρονικών εννοιών στην 4η υποενότητα

	Απαντήσεις
	Περιγραφή
	Αγόρια
	Κορίτσια

	
	
	Αριθμός Ποσοστό παιδιών              %
	Αριθμός Ποσοστό παιδιών              %

	Λάθος σειρά 
	Μπερδέψανε την σειρά των μηνών
	14                      47
	18                      60

	Λάθος τομέας
	Μπερδέψανε τους μήνες με τις ημέρες 
	6                        20
	2                          7

	Σωστή απάντηση


	Αν απάντησαν σωστά
	10                      33
	10                       33


Στην κατανόηση χρονικών εννοιών , στην οδηγία 4, όπως μπορούμε να παρατηρήσουμε από τον πίνακα είχαμε πολλές λανθασμένες απαντήσεις . 

Ένα μεγάλο ποσοστό λανθασμένων απαντήσεων σημειώνεται και στο ότι μπερδέψανε την σειρά των μηνών π.χ. είπανε Αύγουστος , Οκτώβριος , Σεπτέμβριος ή Μάϊος , Απρίλιος , Μάρτιος . Το ποσοστό των αγοριών είναι 47% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 60%  . 

Ενώ ένα μικρό ποσοστό παιδιών και από τις δύο ομάδες , ανάμεσα στην σειρά των μηνών μας είπανε και κάποιες μέρες , π.χ. Ιανουάριος , Κυριακή , Φεβρουάριος . Το ποσοστό των αγοριών είναι 20% και το ποσοστό των κοριτσιών είναι 7%  .

3.7  ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ

Οι παρακάτω ερωτήσεις προκύπτουν από τα ερευνητικά ερωτήματα  , όπου βρίσκονται στην Εισαγωγή και τα συμπεράσματα προκύπτουν από τη στατιστική ανάλυση της έρευνάς μας .

ΓΛΩΣΣΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Σύμφωνα με τη στατιστική ανάλυση  , όσον αφορά τις γλωσσικές δεξιότητες , παρατηρούμε τα εξής : 

Ανάγνωση

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα περισσότερα παιδιά μπορούν ν’ αναγνωρίσουν γράμματα και λέξεις .

Σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο παρατηρούμε ότι τα παιδιά του Δημ. Νηπιαγωγείου είχαν καλύτερη επίδοση σε σχέση με τα παιδιά από το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο τα κορίτσια έχουν το προβάδισμα σε σύγκριση με τα’ αγόρια .

Στην υποενότητα αυτή παρατηρούμε ότι τα παιδιά έχουν την δυνατότητα να γνωρίζουν πολλά γράμματα μέσα από διάφορες λέξεις , αλλά δεν μπορούν ακόμα ν’ αναγνωρίσουν λέξεις που τους παρουσιάζονται μπροστά τους . Από την έρευνά μας παρατηρούμε επίσης ότι μπερδεύουν γράμματα με αριθμούς , όπως το ε με το 3 , το μηδέν με το όμικρον . Το φαινόμενο αυτό παρατηρήθηκε και σε άλλες ενότητές . 
Η ποιοτική ανάλυση έδειξε : 

Τα παιδιά σε μεγάλο ποσοστό δεν γνωρίζουν την έννοια του συμβολισμού στην ηλικία αυτή. Δεν είναι ακόμα σε θέση ν’ αναγνωρίσουν μέσα από μια πινακίδα , όπως στο παράδειγμά μας τον συμβολισμό του αεροδρομίου , την κατεύθυνση που δηλώνει .

Γραφή

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα παιδιά ξέρουν να γράψουν τ’ όνομά τους . 

Παρατηρούμε ότι σύμφωνα με το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο έχει τις περισσότερες σωστές απαντήσεις , σε σχέση με το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο παρατηρούμε ότι τα κορίτσια έδωσαν τις περισσότερες σωστές απαντήσεις , σε σύγκριση με τ’ αγόρια .

Στην ηλικία αυτή (5-6 χρονών) πιστεύουμε ότι όλα τα παιδιά μπορούν να γράψουν τ΄ όνομά τους σωστά . Πιστεύουμε ότι είναι η πρώτη λέξη που μαθαίνουνε να γράφουνε και είναι υπερήφανοι γι’ αυτό . 

Η ποιοτική ανάλυση έδειξε ότι : 

Όλα τα παιδιά στην ηλικία αυτή είναι σε θέση να γράψουν τ’ όνομά τους σωστά . Τα μόνα λάθη που παρατηρήθηκαν , σε ελάχιστα παιδιά , είναι ότι γράφουν τα μερικά γράμματα γυρισμένα περί τον άξονά τους σε αντίθετη κατεύθυνση (κατοπτρική γραφή) , όπως αντί για ε γράφανε 3 . 

Μερικά παιδιά έγραφαν γράμματα που ήξεραν και όχι γράμματα του ονόματός τους . 
Σε γενικές γραμμές όμως τ’ αποτελέσματα των παιδιών είναι ενθαρρυντικά και όπως το είδαμε και στην πράξη είναι σε θέση να γράφουν τ’ όνομά τους .

Φωνολογική Ενημερότητα   
Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα περισσότερα παιδιά είναι σε θέση να χωρίσουν μια λέξη σε συλλαβές με παλαμάκια .

Παρατηρούμε ότι σύμφωνα με το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο είχε τις καλύτερες επιδόσεις έναντι του Ιδ. Νηπιαγωγείου . 

Σε σχέση με το φύλο τα κορίτσια βρίσκονται σε υψηλότερο επίπεδο απ’ ότι τ’ αγόρια .

Παρατηρούμε ότι τα παιδιά αντιλαμβάνονται με διαισθητικό και εμπειρικό τρόπο και συνειδητοποιούν ότι η προφορική αλυσίδα μπορεί να τεμαχίζεται σε συλλαβές – φωνήματα, έτσι ώστε να μπορούν να χωρίσουν σωστά τις λέξεις σε συλλαβές . 

Η ποιοτική ανάλυση έδειξε ότι : 

Μερικά παιδιά κάνουν αντικατάσταση των γραμμάτων . Από την στιγμή που δεν γνωρίζουν ποιο γράμμα είναι αυτό που τους παρουσιάζεται , λένε κάποιο άλλο . 

Στην λέξη ΚΟΤΑ παρατηρήσαμε ότι προσφωνούσαν  το γράμμα Τ (ταφ) ως Ι (γιότα) . 

Επίσης παρατηρήθηκε ότι τα περισσότερα συγχέουν το γράμμα Ο με τον αριθμό 0 .

Τέλος παρατηρήθηκε αδυναμία αναγνώρισης γνωστού γράμματος μέσα σε μια άγνωστη λέξη για τα παιδιά .

Πιστεύουμε ότι όλες οι λανθασμένες απαντήσεις μέσα από την συνεχή εξάσκηση θα μπορέσουν να κάνουν τον σωστό διαχωρισμό και να μάθουν ν’ αναγνωρίζουν γράμματα μέσα από μια λέξη .

ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Στην ενότητα των μαθηματικών δεξιοτήτων τα ποσοστά μοιράζονται ανάλογα και κυμαίνονται σε υψηλά επίπεδα τόσο για τα αγόρια όσο και για τα κορίτσια . 

Αρίθμηση

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν στην αρχική μας υπόθεση ότι τα παιδιά ξέρουν να μετρούν από το 1 έως το 10 .

Παρατηρούμε ότι σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Ιδ. Νηπιαγωγείο τα πήγε καλύτερα σε σχέση με το Δημ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο τα κορίτσια είχαν το προβάδισμα , παρά τ’ αγόρια .

Παρατηρούμε ότι τα παιδιά είναι σε θέση να γνωρίζουν τους αριθμούς και να μετρούν σωστά . Παράγοντες όπως ενδιαφέρον για το αντικείμενο , γρήγορη αντίληψη , φωτογραφική μνήμη, υπομονή , είναι εξίσου ισχυρής σημασίας στον τρόπο όπου όλα τα παιδιά (αγόρια και κορίτσια)  ανταποκρίθηκαν θετικά . 

Η ποιοτική ανάλυση έδειξε ότι :

Τα παιδιά όταν δουν έναν αριθμό είναι σε θέση να τον αναγνωρίσουν , να τον διαβάσουν και να τον αντιγράψουν . Εκείνο το σημείο που τους δυσκολεύει είναι ότι δεν είναι σε θέση μέσα από τον προφορικό λόγο αν τους ζητηθεί να γράψουν έναν αριθμό χωρίς να το δούνε, τότε υπάρχει περίπτωση να γράψουν έναν αριθμό που ήδη γνωρίζουν και όχι αυτόν που αρχικά τους έχει ζητηθεί .

Ομαδοποίηση

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα παιδιά μπορούν να ομαδοποιήσουν αντικείμενα ανάλογα με το σχήμα , το μέγεθος και το χρώμα , σχηματίζοντας ευδιάκριτα και σαφή σύνολα .

Παρατηρούμε ότι σύμφωνα με το εκπαιδευτικό πλαίσιο και τα δυο Νηπιαγωγεία (Δημόσιο και Ιδιωτικό) απάντησαν σωστά όλα τα παιδιά . 

Σε σχέση με το φύλο όλα τα αγόρια και τα κορίτσια απάντησαν σωστά .

Παρατηρούμε ότι στην ομαδοποίηση στην συνολική παρουσία των παιδιών ανταποκρίθηκαν θετικά , γιατί η οργάνωση των οδηγιών στους παραπάνω τομείς και η όλη  διαδικασία , τους προσέδιδε ένα ύφος πιο διασκεδαστικό , μια πνοή αλλαγής από την μέχρι τώρα διαδικασία (ερώτηση – απάντηση) , ένα αίσθημα δημιουργίας και πιο άμεσης συμμετοχής , που τους έδινε τη διάθεση για ανταπόκριση και κατά συνέπεια τη δυνατότητα να συγκεντρωθούν καλύτερα και πιο αποφασιστικά .

Επίσης στην φάση στην οποία βρίσκονται ηλικιακά είναι σε θέση να γνωρίζουν τα σχήματα, τα χρώματα και το μέγεθος των σχημάτων και να μπορούν να τα ομαδοποιούν σχηματίζοντας ευδιάκριτα και σαφή σύνολα χωρίς κανένα πρόβλημα .

Σειροθέτηση

Τα αποτελέσματα δεν επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση . Τα παιδιά δεν είναι σε θέση να ταξινομούν όμοια αντικείμενα από το μικρότερο στο μεγαλύτερο ή και αντίστροφα , τα παιδιά μέσα από τις απαντήσεις τους μας έδειξαν το αντίθετο . 

Σε σχέση με το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο ανταποκρίθηκε ποιο θετικά απ’ ότι το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο τις περισσότερες σωστές απαντήσεις τις έδωσαν τα κορίτσια παρά τ’ αγόρια . 

Παρατηρούμε ότι τα παιδιά για ν’ ανταποκριθούν θετικά , όπως και έπραξαν , έπρεπε να έχουν κατακτήσει τα ίδια τα σχήματα (για να τα αναγνωρίσουν), την έννοια των μεγεθών ώστε να τα συγκρίνουν , να γνωρίζουν τα βασικά χρώματα προκειμένου να τα διαχωρίσουν και έπειτα να σειροθετήσουν τα μεγέθη από το κάθε χρώμα . 

Η ποιοτική ανάλυση έδειξε ότι : 

Παρατηρούμε ότι τα παιδιά γνωρίζουν όλα τ’ αρχικά στάδια της σειροθέτησης : αναγνώριση σχημάτων , μεγεθών και χρωμάτων , αλλά η δυσκολία έγκειται στο να τα βάλουν στην σωστή σειρά . Τους δυσκολεύει το γεγονός βέβαια αν τους παρουσιάσεις ένα σχήμα με το ίδιο χρώμα και διαφορετικό μέγεθος . Εδώ πρέπει να πούμε ότι η συστηματική πρακτική θα τα βοηθήσει να κατανοήσουν την έννοια της σειροθέτησης .   

Κατανόηση χωρικών εννοιών 

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα παιδιά κατανοούν τις χωρικές έννοιες .

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο προηγείται του Ιδ. Νηπιαγωγείου .

Σε σχέση με το φύλο τα αγόρια προηγούνται απ΄ ότι των κοριτσιών .

Παρατηρούμε ότι για την κατάκτηση των χωρικών εννοιών συμβάλλει αποφασιστικά η πρακτική της καθημερινότητας – εξάσκηση συνδυασμένη με υπενθύμιση και ενθάρρυνση , όπου χρειάζεται (από το πρόσωπο αναφοράς) και την επιβεβαίωση των κεκτημένων κάθε φορά .

Η ποιοτική ανάλυση έδειξε ότι : 
Τ’ αποτελέσματα των παιδιών είναι εξαιρετικά καλά , το μόνο λάθος που παρατηρήσαμε ήτανε στην έννοια ανάμεσα – δίπλα . Αν και το ποσοστό ήτανε μικρό στο σύνολο των παιδιών , ακόμα δεν έχουν ξεκαθαρίσει στην ηλικία αυτή την έννοια του ανάμεσα – δίπλα . Χρειάζονται περισσότερη εξάσκηση μέσα από την καθημερινότητα και τα παιχνίδια να καταλάβουν την έννοια αυτή για να μπορούν να την χρησιμοποιούν μελλοντικά σωστά στον προφορικό τους λόγο .

Κατανόηση χρονικών εννοιών

Τα αποτελέσματα δεν επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση , δηλαδή μερικά παιδιά ακόμα δεν έχουν κατανοήσει τις χρονικές έννοιες . 


Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Ιδ. Νηπιαγωγείο προηγείται του Δημ. Νηπιαγωγείου .

Σε σχέση με το φύλο τα αγόρια προηγούνται των κοριτσιών .  

Παρατηρούμε ότι τα παιδιά ακόμα δεν έχουν κατακτήσει την έννοια του χρόνου , η οποία  είναι πιο σύνθετη διαδικασία στο να διδαχθεί και μεγαλύτερο «βάρος» αφήνεται μοιραία στο ίδιο το παιδί . Αυτό συμβαίνει γιατί προκειμένου ένα παιδί να κατακτήσει τις χρονικές έννοιες , πρέπει μόνο του να παρατηρεί και να συνδυάζει τις χρονικές συσχετίσεις , καθ’ όλη την εξέλιξή του μέσα από την καθημερινότητα και την πολύτιμη συμβολή του άμεσου – οικείου περιβάλλοντός του . 

Η ποιοτική ανάλυση έδειξε ότι : 

Παρατηρούμε ότι το να μάθουν τα παιδιά τους μήνες , όπου σαν έννοια είναι αρκετά δύσκολη , διότι θα πρέπει τον κάθε μήνα να τον συσχετίσουν πρώτα με μια έννοια π.χ. τον Σεπτέμβριο ανοίγουν τα σχολεία , τον Δεκέμβριο έχουμε Χριστούγεννα . Μόνο από πρακτική άσκηση και με την βοήθεια των γονέων και των παιδαγωγών , τα παιδιά θα μπορέσουν να καταλάβουν την έννοια του χρόνου .

Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών 

Τα αποτελέσματα δεν επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση . Μέσα από την στατιστική μας ανάλυση παρατηρούμε ότι τα παιδιά είναι σε θέση να κατανοήσουν τις μαθηματικές έννοιες . 

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο παρατηρούμε ότι υπάρχει ισοβαθμία ανάμεσα στο Δημ. και το Ιδ. Νηπιαγωγείο . 

Το ίδιο συμβαίνει και σε σχέση με το φύλο , όπου όλα τα παιδιά , αγόρια και κορίτσια , απάντησαν σωστά .

Παρατηρούμε ότι σύμφωνα με την στατιστική ανάλυση τα ποσοστά είναι ενθαρρυντικά για την εξέλιξη της μάθησης και κατάκτησης στις μαθηματικές έννοιες που ενισχύουν και ωθούν την οξύτητα της ευρύτερης σκέψης των παιδιών . 

Εδώ ουσιαστικά επικεντρωνόμαστε στις πρώιμες μαθηματικές έννοιες , που τα παιδιά – και πάλι – γνωρίζουν μέσω καθημερινής επαφής , υπό την μορφή παιχνιδιού και απλών διασκεδαστικών ασκήσεων , μέσα στο ίδιο τους το παιχνίδι (μοίρασμα , μέτρημα , πολλά-λίγα , «μου πήρε ένα..», κ.λ.π.) . 

Αρχίζουν να έχουν μέτρα σύγκρισης ποσοτήτων . Ωστόσο η σύγκριση , δεν είναι ακόμη , για όλα τα παιδιά το ίδιο ξεκάθαρη και στην περίπτωση που αλλάζει η διάταξη των αντικειμένων / το σχήμα ίδιων ποσοτήτων κ.ο.κ.

Αυτό συμβαίνει γιατί ακόμη οι «σταθεροί» παράγοντες όπου υποστηρίζονται τα μέχρι τώρα δεδομένα τους , είναι ευάλωτα και τα παιδιά βρίσκονται ακόμη σε μια αβεβαιότητα για το πόσο καλά κατανοούν ή ήδη γνωρίζουν αυτά που έμαθαν , κάθε φορά .

Στην περίπτωσή μας όμως και οι δύο ομάδες τα πήγαν καλά χωρίς να έχουν κανένα πρόβλημα .

ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Ακρόαση

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα περισσότερα παιδιά ακούνε τον/την παιδαγωγό με προσοχή σε ομαδικές συζητήσεις .

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο ανταποκρίθηκε ποιο θετικά , απ’ ότι το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο τα κορίτσια ανταποκρίνονται θετικότερα στον τομέα της ακρόασης έναντι των αγοριών .
Πιστεύουμε ότι είναι θέμα παιδαγωγού για το πώς θα χειριστεί τα παιδιά της τάξεώς της . Το θέμα τις προσοχής είναι ένα μεγάλο επίτευγμα και χρειάζεται χρόνο ,υπομονή και επιμονή για να τα καταφέρει η κάθε παιδαγωγός .

Μέσα από τις απαντήσεις των παιδαγωγών παρατηρούμε ότι η συγκέντρωση και η διάθεση για ανταπόκριση και επικοινωνία είναι παράγοντες ευμετάβλητοι , καθώς από στιγμή σε στιγμή μπορούν να επηρεάσουν εμφανώς την προσοχή των παιδιών .
Σημαντικό μερίδιο επιρροής στη δυνατότητα για ακρόαση κατέχει και η διάθεση για συνεργασία , όπου άλλα παιδιά παρατηρούνται σταθερά συνεργάσιμα , ενώ άλλα έχουν ευμετάβλητη διάθεση , είτε μη σταθερή προσπάθεια για συνεργασία , καθ ’ όλη την διάρκεια της εκπαιδευτικής περιόδου .

Συζήτηση

Τα αποτελέσματα δεν επιβεβαιώνουν την αρχική μας υπόθεση . Παρατηρούμε ότι μέσα από την στατιστική μας ανάλυση τα περισσότερα παιδιά είναι σε θέση να περιγράψουν κάποιο γεγονός  , πραγματικό ή ακόμα και φανταστικό . 

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Ιδ. Νηπιαγωγείο έχει τις περισσότερες σωστές απαντήσεις έναντι του Δημ. Νηπιαγωγείου . 

Σε σχέση με το φύλο των παιδιών τα αγόρια τα πήγαν καλύτερα απ’ ότι τα κορίτσια .

Παρατηρούμε ότι όλα τα παιδιά σε μεγάλο ποσοστό έχουν περισσότερη διάθεση σε μια ομαδική συζήτηση να περιγράψουν ένα πραγματικό ή φανταστικό γεγονός . Τα κορίτσια ως πιο διπλωματικά όντα αποδεικνύονται λίγο πιο δραστήρια στον τομέα αυτό καθώς επιδιώκουν να επιχειρηματολογήσουν πολλές φορές , δικαιολογώντας την κάθε τους πρόταση . Τα αγόρια συνήθως μιλούν πιο λακωνικά , εξίσου ουσιαστικά όμως και δείχνοντας θετική διάθεση για συζήτηση .
Επίσης τα αγόρια διαπιστώνεται ότι παρουσιάζονται αρκετά ικανά και ευχάριστοι ομιλητές που δε διστάζουν να παραθέσουν ένα γεγονός , ακόμη κι αν κάπου δεν είναι βέβαια για το αν είναι σωστό ή λάθος . Θα δεχθούν επίσης με πιο ευχάριστο είτε διακριτικό τρόπο , μια πιθανή διόρθωση σε σχέση με τα κορίτσια που πιθανόν κάπου εκεί θα γίνουν πιο επιφυλακτικά , πιο καχύποπτα καμιά φορά , είτε απλά θα περιμένουν να ολοκληρωθεί η περιγραφή , νιώθοντας πλέον λιγότερη διάθεση για συζήτηση . 

Σχέσεις των νηπίων με τους συνομηλίκους τους

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα παιδιά παίρνουν μέρος σε ομαδικά παιχνίδια .

 Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο τα πήγε καλύτερα από το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

Ως προς το φύλο τα κορίτσια τα πήγαν καλύτερα από τ’ αγόρια .

Παρατηρούμε ότι δεν μπορούμε να παραλείψουμε το μέγεθος της συμβολής που μπορούν να προσφέρουν οι παιδαγωγοί στο να κατανοήσει το παιδί , όσο το δυνατόν γρηγορότερα και «ανώδυνα» τη θέση που έχει, αλλά και το ρόλο που οφείλει , αρμόζει και δικαιούται να έχει κάθε παιδί μέσα στην τάξη . Αυτό βέβαια επιτυγχάνεται ευκολότερα με την ευρύτερη συναναστροφή του παιδιού με παιδιά της ηλικίας του – και εκτός τάξης και με παράλληλη καθοδήγηση και επέμβαση στη συμπεριφορά , όταν πραγματικά κρίνεται απαραίτητο .

Στενά συνδεδεμένο με αυτή την περίπτωση εξετάζουμε στις απλές οδηγίες των παιδαγωγών και την τήρηση καθιερωμένων , βιώσιμων από τα παιδιά κανόνων της προσχολικής τάξης , προκειμένου για μια πιο ήρεμη και δημιουργική συνύπαρξη των παιδιών μεταξύ τους . Έτσι ώστε να μπορούν οι παιδαγωγοί να φέρουν εις πέρας τους καθημερινούς στόχους τους στην τάξη ανεξάρτητα σε ποιο εκπαιδευτικό ίδρυμα εργάζονται (Δημόσιο ή Ιδιωτικό τομέα) .

Στον τομέα της κοινωνικής συμπεριφοράς και συνεργασίας , παρατηρούμε ότι τα κορίτσια , αν και πιο σκληρά και αδιάφορα για το τι θα προξενήσει σε ένα άλλο παιδί η απόρριψή του από αυτό ( π.χ. στο παιχνίδι, σε μια άσκηση) , προσέχουν ωστόσο την «εικόνα τους» τον τρόπο που θα εκφράσουν την αρνητικότητά τους . Αυτό υποδηλώνει την ευελιξία των κοριτσιών στην ικανότητα «δεύτερης σκέψης» που ενέχει πονηριά και εξυπνάδα καθώς και διαισθητική αντίληψη , νωρίτερα αναπτυγμένη από τα αγόρια . Τα αγόρια από την άλλη , χωρίς δεύτερη σκέψη συνήθως θα δείξουν είτε συνεργάσιμα και καλόβολα , είτε απότομα και χωρίς ιδιαίτερα σαφή είτε εύστοχα επιχειρήματα που τα «εκθέτουν» στα μάτια των παιδαγωγών και των άλλων παιδιών σε κάποιες περιπτώσεις που κάτι τα ενοχλεί . Αυτή η απλοϊκή και κάθετη σε ορισμένες περιπτώσεις συμπεριφορά , μαρτυρά έλλειψη διπλωματικότητας και μια πιο απλοϊκή σκέψη. 

Αν λάβουμε υπόψη μας ότι τα αγόρια είναι πιο ατίθασα στο παιχνίδι τους και πιο «άκομψα», θα μπορούσαμε να πούμε , στη διεκδίκηση ενός παιχνιδιού (αντικειμένου) , της αρχηγίας σε ένα ομαδικό παιχνίδι , είτε στην αμεσότητα με την οποία θα δείξουν τη δυσαρέσκειά τους σε οποιαδήποτε μορφή εκδήλωσης συμπεριφοράς τους . 

Τα κορίτσια θα αποφύγουν με πλαγιότερους τρόπους λ.χ. να εντάξουν κάποιο παιδί στην ομάδα τους («γιατί είσαι μικρός» ή «γιατί δεν ξέρει» ). Καμιά φορά χρησιμοποιούν πιο διπλωματικούς τρόπους για να αποφύγουν κάποιον (π.χ. «θα κάνουμε πρώτα αυτό και μετά έλα…») , είτε οριοθετούν τους δικούς τους όρους και κανόνες προκειμένου να «επιτρέψουν» σε κάποιον να συμμετάσχει στο παιχνίδι , συμπεριφορά που ακολούθως κυρίως με τα αγόρια .

Αυτό ίσως απορρέει από τον άτυπο ανταγωνισμό μεταξύ των φύλων που αποσκοπεί υποσυνείδητα στην επικράτηση του «ισχυρότερου / καλύτερου» . 

Ωστόσο , όταν τελικά έχουν επιλέξει τις παρέες τους και έχουν δείξει τις προτιμήσεις τους , η μεταξύ τους συμπεριφορά είναι πολύ φιλική και συνεργάζονται καλά και με το άλλο φύλο . 

Τα αγόρια είναι απλά πιο απότομα , είτε πιο ξεκάθαρα . Είναι υπερβολικά δραστήρια ορισμένες φορές , αλλά στο μεταξύ τους παιχνίδι συνεργάζονται αρκετά , ιδίως όταν πρόκειται για κινητικό παιχνίδι (αγώνες με αυτοκινητάκια) . Ωστόσο πολλές φορές καταλήγουν πιο γρήγορα στο ατομικό παιχνίδι , αφού πολύ γρήγορα κάποιος θα διεκδικήσει «να πάρει τα ηνία» , είτε θα κουραστούν και θα βαρεθούν γρηγορότερα απασχολούμενα με το ίδιο παιχνίδι . 

Τα κορίτσια είναι πιο επίμονα και πιο μεθοδικά , όσον αφορά το ομαδικό παιχνίδι και οι ρόλοι που συνθέτουν και οργανώνουν στο παιχνίδι τους είναι συνήθως , από την αρχή , πιο ξεκάθαροι , πιο συγκεκριμένοι . 

Υπακοή

Τα αποτελέσματα δεν επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση . Με τη στατιστική μας ανάλυση ερχόμαστε σε αντίθετη άποψη . Διότι τα παιδιά είναι σε θέση να τηρήσουν τους κανόνες και χωρίς την υπενθύμιση της παιδαγωγού .

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Ιδ. Νηπιαγωγείο τα πήγε καλύτερα από το Δημ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο τα κορίτσια τα πήγαν καλύτερα απ’ ότι τα αγόρια .

Συμπεραίνουμε ότι τα παιδιά στην ηλικία αυτή , έχουν μάθει να τηρούν τους κανόνες της τάξης χωρίς την υπενθύμιση της παιδαγωγού . Υπάρχουν όμως στιγμές όπου αφαιρούνται (κάτι τους αποσπάει την προσοχή) ή κάνουν πως δεν γνωρίζουν ότι δεν είναι σωστό για να σου κεντρίσουν το ενδιαφέρον . Αυτό όμως γίνεται σε μεμονωμένες περιπτώσεις και δεν συμβαίνει συχνά .   

Συνεργασία

Τα αποτελέσματα δεν επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση . Τα παιδιά συνεργάζονται καλύτερα με ομηλίκους σε μεγάλες ομάδες . 

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Ιδ. Νηπιαγωγείο τα πήγε καλύτερα από το Δημ. Νηπιαγωγείο . 

Σε σχέση με το φύλο  , τα κορίτσια τα πήγαν καλύτερα από τ’ αγόρια .

Γνωρίζουμε ότι τα παιδιά σ’ αυτήν την ηλικία , έχουν μεν αρχίσει να αποσπούνται από την εκκεντρική φάση τους , ωστόσο δεν είναι το ίδιο εύκολο για όλα τα παιδιά να αναγνωρίζουν είτε να δεχθούν ότι ο διπλανός τους έχει τις ίδιες επιθυμίες και ανάγκες , χωρίς αυτές να «συγκρούονται» κάποιες στιγμές . 
Μπορούμε βέβαια να συμπεράνουμε ότι είναι φυσικό και επόμενο να υπάρχει μεγαλύτερη συνεργασία με τους πιο οικείους φίλους τους και εντονότερες διενέξεις μεταξύ των παιδιών που απλά τυχαίνει να είναι πιο δυναμικά είτε πιο ευερέθιστα πιο «κλειστά» ως προς την συνεργασία είτε προς την έννοια του «μοιράζομαι» κ.λ.π. 

Μέσα από την συνεργασία με τα παιδιά , ανακύπτει το συμπέρασμα πώς τα κορίτσια παρουσιάζονται συνήθως πιο υπομονετικά και συνεργάσιμα. Δείχνουν να είναι καλύτερη συνεργάτες με τους ομηλίκους τους . 

Τα αγόρια διακατέχονται συνήθως από γνησιότερη ευθύτητα και δείχνουν πιο ξεκάθαρες διαθέσεις απέναντι στον συμπαίκτη/συνομιλητή τους .

ΚΙΝΗΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Σωματογνωσία

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση  ότι όλα τα παιδιά είναι σε θέση ν’ αναγνωρίσουν και να ονομάσουν τα μέλη του σώματός τους . 

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο τα πήγε καλύτερα από το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο τα κορίτσια τα πήγαν καλύτερα , παρά τ’ αγόρια .

Παρατηρούμε ότι ένας παράγοντας θεμιτός , μέσα από απλές και διασκεδαστικές δραστηριότητες από την καθημερινότητά των παιδιών  , είναι η υποστήριξη από το οικείο περιβάλλον , προσώπων αναφοράς , στην περίπτωση αυτή οι παιδαδωγοί , όπου χρειάζονται την στήριξη και την επιβεβαίωση τους για ένα σωστό αποτέλεσμα .

Επίσης παρατηρούμε ότι τα κορίτσια αναπτύσσονται ψυχοσωματικά ταχύτερα από τα αγόρια . Με αυτή την ένδειξη μπορούμε να κατανοήσουμε ένα λόγο για τον οποίο τα κορίτσια αναγνωρίζουν και ονοματίζουν με μεγαλύτερη σιγουριά και άνεση τα μέλη του σώματός τους , συντονίζουν καλύτερα τις κινήσεις τους και γενικά αναπτύσσουν γρηγορότερα τη σωματογνωσία τους . Τον κανόνα όμως επιβεβαιώνουν και τα θετικά ποσοστά στην καθεμιά ειδικότερη ερώτηση αναφορικά με την σωματογνωσία του κάθε παιδιού , χωρίς αυτό να σημαίνει ότι τα αγόρια δεν τα καταφέρνουν αρκετά καλά . Σ’ αυτή την «υπεροχή» συντελεί και η επιμονή – κατά κύριο λόγο – των κοριτσιών στην επίδειξη ικανοτήτων της μίμησης και της μάθησης και η τάση που συνήθως έχουν λίγο πιο αυξημένη τα κορίτσια , να ρωτούν πολλά και επίμονα .
Βέβαια αυτό είναι και θέμα ιδιοσυγκρασίας και χαρακτήρα του κάθε παιδιού και παίζει ρόλο και το πόσο το περιβάλλον του έχει δώσει τη δυνατότητα και τις ευκαιρίες να εξασκεί το σώμα και το πνεύμα του και να συνεχίζει να αναζητά , είτε είναι κορίτσι είτε είναι αγόρι .

Η επανάληψη εξάλλου , που είναι απαραίτητος παράγοντας και θεμιτός και για τα δύο φύλα, μέσα από απλές και διασκεδαστικές δραστηριότητες στην καθημερινότητά τους και με την υποστήριξη του περιβάλλοντος προσώπων αναφοράς για την ονομαστική επιβεβαίωση και κατάκτησης των μελών του σώματος συντελεί κατά πολύ στην υποστήριξη και εκμάθηση της σωματογνωσίας τους. 

Αμφιπλευρικότητα

Τα αποτελέσματα δεν επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση . Τα περισσότερα παιδιά είναι σε θέση να προσανατολίζονται εύκολα στο χώρο με σημείο αναφοράς το σώμα τους .

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο τα πήγε καλύτερα από το Ιδ. Νηπιαγωγείο . 

Ως προς το φύλο τα κορίτσια τα πήγαν καλύτερα απ’ ότι τ’ αγόρια .

Παρατηρούμε ότι τα περισσότερα παιδιά αντιλαμβάνονται την επικρατέστερη πλευρά τους , μέσα από την άνεση και φυσικότητα που τη χρησιμοποιούν (κυρίως με τα χέρια) . Ωστόσο , πολλά παιδιά επιμένουν να δοκιμάζουν να κάνουν το αντίθετο και μετά από την υπόδειξη των παιδαγωγών ποιο είναι π.χ. το αριστερό χέρι ή το δεξί πόδι , μπορούν να είναι πιο σταθερά στον τομέα της αμφιπλευρικότητας καθώς και στον προσανατολισμό στον χώρο σε συνάρτηση με το σώμα τους .
Πρωταρχικό ρόλο παίζει και η ανάπτυξη του παιδιού για το πόσο ώριμο είναι , έτσι ώστε να μπορεί να φτάσει στο σημείο να διαχωρίσει τις έννοιες .
Αντίληψη ρυθμού

Τα αποτελέσματα επιβεβαίωσαν την αρχική μας υπόθεση ότι τα περισσότερα παιδιά συνειδητοποιούν το ρυθμό των προσωπικών τους κινήσεων.

Ως προς το εκπαιδευτικό πλαίσιο το Δημ. Νηπιαγωγείο τα πήγε καλύτερα από το Ιδ. Νηπιαγωγείο .

Σε σχέση με το φύλο τα κορίτσια τα πήγαν καλύτερα από τ’ αγόρια .

Παρατηρούμε ότι ο ρυθμός αφορά την ευρύτερη αντίληψη του παιδιού σε σχέση με το πώς κινείται (χωρο-χρονικά) και εξελίσσεται το άμεσο – και εκτενέστερο αργότερα – περιβάλλον του , σε ποιο βαθμό συμμετέχει στα δρώμενα αυτού , κατά πόσο δηλαδή συνυπολογίζεται από το ίδιο το περιβάλλον του ως ισότιμο μέλος , καθώς επίσης το πόσο εύκολα μπορεί να προσαρμοστεί σε όλα αυτά .

Όλα αυτά προϋποθέτουν ένα σταθερό πρόγραμμα του οικείου για το παιδί περιβάλλοντος , με πληθώρα ερεθισμάτων , με ποικίλες αφορμές και ευκαιρίες για χρονικούς διαχωρισμούς και υπενθυμίσεις , π.χ. σήμερα , προχθές , φέτος , του χρόνου , μετά θα κάνουμε κ.τ.λ. , για δραστηριότητες που έχουν να κάνουν με το χώρο (σε σχέση με τον εαυτό του , σε σχέση με άλλα αντικείμενα , λ.χ. μέσα-έξω , πάνω-κάτω , δίπλα σου , πίσω από το κουτί κ.ο.κ. ) . 

Το πιθανότερο είναι πως οι παρατηρήσεις , η πίεση και η αρνητική ατμόσφαιρα θα σταθούν τροχοπέδη στην προσπάθεια των παιδαγωγών και πολύ περισσότερο στην φυσική ανάγκη και στην προσπάθεια κάθε παιδιού να προσαρμοστεί και να ενταχθεί σ’ έναν ρυθμό και στην εξέλιξη της ευρύτερης ανάπτυξης της αντίληψης ρυθμού τους . Πρέπει ο/η παιδαγωγός να έχει ήρεμη συμπεριφορά και αντιμετώπιση ως προς το παιδί .

Τα κορίτσια δείχνουν να τα καταφέρνουν λίγο καλύτερα και σε αυτόν τον τομέα , γεγονός που μας παραπέμπει στο να αναλογιστούμε την υπάρχουσα άποψη / διαπίστωση ότι τα κορίτσια αναπτύσσονται ψυχοσωματικά και εξελίσσονται νωρίτερα από τα αγόρια , αναφορικά με την ίδια ηλικία .

Κατά συνέπεια , τουλάχιστον στους τομείς που έχουν να κάνουν και με τη διαισθητική αντίληψη και μάθηση , τα κορίτσια παρουσιάζονται ως «ισχυρότερο φύλο» ή τουλάχιστον χαρακτηρίζονται ως γρηγορότερα εξελίσημα και αποδεικνύονται , σύμφωνα με αυτό πιο εύκολοπροσάρμοστα στις διάφορες συνθήκες που καλούνται να ανταπεξέλθουν .

Σ’ αυτό παίζει ρόλο το πόσο καλά και απλά οργανωμένο είναι το οικείο περιβάλλον του , ώστε να προσπαθήσει να το εντάξει στο δικό του ρυθμό (που επηρεάζει και το βιολογικό του ρολόι) .

Με αυτό το σκοπό , ως εκκίνηση το παιδί ανακαλύπτει και συνειδητά σιγά σιγά τον προσωπικό του ρυθμό , τα όρια μέχρι όπου μπορεί να «πειστεί» προκειμένου να ακολουθήσει ένα πρόγραμμα , λειτουργώντας παράλληλα μέσα σ’ ένα δεδομένο ρυθμό τον οποίο κατά κάποιο τρόπο αρχίζει να επηρεάζει , όντας ένα μέρος του συνόλου (όποιο κι αν είναι αυτό) με το οποίο συναναστρέφεται σταθερά .

3.8 ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΑ ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ

Μια από τις πρώτες σημαντικές δυσκολίες που συναντήσαμε όταν αρχίσαμε να επεξεργαζόμαστε τη διαμόρφωση της κλίμακας (Κασσωτάκη , Ράλλη ,2003) ήτανε να ενσωματωθούν στη μορφή πειραματικών έργων . 

Η ουσιαστική δυσκολία επάνω σ’ αυτήν την κατεύθυνση ήταν ότι έπρεπε να θέσουμε τη σκέψη μας σε διαδικασία να δέχεται το παιδί τις ερωτήσεις που θέλαμε να θέσουμε στα παιδιά και να φανταστούμε πως τις αντιλαμβάνονται και τις πιθανές απαντήσεις . Έπρεπε να μπούμε στη σκέψη των παιδιών , προσπαθώντας να μεταβάλλουμε κάθε επίπεδο της κλίμακας , σε μορφή τέτοια , που όχι απλά να καταφέρει να την κατανοήσει κάθε παιδί της ηλικίας 5 έως 6 , αλλά και εύκολα να θελήσει και να επιχειρήσει να την απαντήσει. Συνεπώς έπρεπε , αν μη τι άλλο , να σκεφτούμε «παιδικά» , εάν επιθυμούσαμε το αποτέλεσμα και οι απαντήσεις , σ’ αυτό που ψάχνουμε , να είναι αντικειμενικές και ισχύουσες . 

Στην πορεία της ερευνητικής διαδικασίας όλα τα παιδιά επεδίωκαν να δώσουν δείγματα του πιο δυνατού και «έξυπνου» εαυτού τους . Ήταν φανερό ότι , ανεξάρτητα από την αρχική τους πρόθεση και διάθεση , καθώς η δραστηριότητα άρχιζε να φαίνεται πολύ πιο διασκεδαστική και ενδιαφέρουσα σε όλα τα παιδιά , από ένα σημείο και μετά ακόμα και τα πιο δύσπιστα ή νωχελικά παιδιά είχαν ξεπεράσει τους πρώτους δισταγμούς και φόβους αυτής της «συνεργασίας» μας , έτσι ώστε η όλη διαδικασία είχε «κερδίσει» το ενδιαφέρον τους .

Τέλος πρέπει να επισημάνουμε ότι υπήρχανε περιπτώσεις παιδιών που αρνήθηκαν να κάνουν κάποιες οδηγίες των ενοτήτων που τους παρουσιάστηκαν , έτσι ώστε να μην είχαμε καμία απάντηση για να μπορέσουμε να αξιολογήσουμε την απάντησή τους .

4. ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ

Θα θέλαμε να επισημάνουμε κάποιες προτάσεις : 

Για να μπορέσουν τα παιδιά , στην ηλικία των 5-6 ετών , να κατανοήσουν βασικές έννοιες που θα τα βοηθήσουν στην ανάπτυξη της μάθησης , θα πρέπει κάθε παιδαγωγός να εφαρμόσει παιδαγωγικά προγράμματα κατάλληλα για την ηλικία αυτή – σύμφωνα με τις ανάγκες του μέσου όρου - .

Θα πρέπει , τα όποια παιδαγωγικά προγράμματα , να περιέχουν σαφές και απλοϊκές διατυπωμένες – προς τα παιδιά – οδηγίες , ώστε να γίνονται άμεσα κατανοητές και να προωθούν την επιτυχή έκβαση του κάθε προγράμματος .

Σημαντικός «σύμβουλος» των προσπαθειών των παραγόντων που ασχολούνται με την εξέλιξη και την μάθηση των παιδιών και που τα τροφοδοτούν με κίνητρα και ερεθίσματα – πέρα από την φυσική περιέργεια και ανάγκη για μάθηση , που τα παιδιά αποζητούν κατά την εξέλιξή τους – είναι : η ήρεμη προδιάθεση για σωστή καθοδήγηση από τους προϋπάρχοντες στο περιβάλλον (ενήλικες και μεγαλύτερα παιδιά σε μια λ.χ. μεικτή τάξη / είτε μέσα στην οικογένεια απ’ όπου και θα πάρουν τα πρώτα δείγματα συνεργασίας και κοινωνικής συναλλαγής γενικότερα) .

Εξίσου σημαντική είναι η έλλειψη αρνητισμού από το νεότερο / νεοφερμένο μέλος είτε πρόκειται για μαθητή , είτε για μικρότερο μέλος μιας οικογένειας .

Τον αρνητισμό μπορεί να τον προκαλέσει το άγχος και η ανασφάλεια που τροφοδοτείται είτε από βεβιασμένες , είτε από υπερβολικές αντιδράσεις και απαιτήσεις προς το παιδί , πάγιες τακτικές που χρησιμοποιούνται ως «σωστές συνταγές» , όπου παραβλέπουν τις ατομικές ανάγκες και τον προσωπικό ρυθμό ανάπτυξης και την παράλληλη ψυχοσυναισθηματική εξέλιξη των παιδιών , ευρύτερα . 

Όταν τα λάθη εκλείψουν , αν πού περισσότερο αντικατασταθούν από ήρεμες , μελετημένες τακτικές , μεθόδους και ιδέες με επιστημονική και εμπειρική βάση , προσαρμόσιμες με την σειρά τους στις ανάγκες των παιδιών , η αντίληψη ρυθμού του παιδιού αποκτά επιστημονικό εφόδιο και ουσία , ικανή να βοηθήσει το παιδί να προσαρμοστεί ευκολότερα στο περιβάλλον του και να ανταποκριθεί στα διάφορα ερεθίσματα .

 Έτσι , η προσπάθεια εκπαίδευσης , ανατροφής και συναισθηματικής ενίσχυσης των παιδιών , από γονείς και εκπαιδευτικούς , παύει να αποτελεί τροχοπέδη γι’ αυτούς όπου δυσανασχετούν με τις καθυστερήσεις στην κατανόηση και τις αποτυχείς προσπάθειες των παιδιών , γεγονότα που τους οδηγούν συχνά στην προσωπική απογοήτευση για τις προσπάθειές τους και τις ελπίδες τους .

Όπως η αρμονική ανάπτυξη της αντίληψης ρυθμού κάθε παιδιού υποστηρίζει και ενισχύει ανάλογα κάθε προσπάθειά του για ολοένα μεγαλύτερη ανταπόκριση στο περιβάλλον και προάγει τις ικανότητές του στους διάφορους τομείς (κινητικό τομέα , κατανόηση χώρου – χρόνου) , κατά τον ίδιο τρόπο , κάθε δεξιότητα είναι αλληλένδετη με κάποια άλλη / κάποιες άλλες .

Για παράδειγμα η σχέση γραφής και ανάγνωσης είναι αλληλοεξαρτούμενη .

Μάλιστα , μέσα από ανάλογες έρευνες και σύμφωνα με τους δεδομένους ψυχοκινητικούς μηχανισμούς που κινούν την αναδυόμενη προσωπικότητα κάθε παιδιού να προσπαθεί και να αναζητά τρόπους έκφρασης και μάθησης , φαίνεται πως η γραφή προηγείται της ανάγνωσης .

Πρωτοεμφανίζεται , σαν μουντζούρα , γραμμές , κουκίδες , αναζητώντας να κωδικοποιήσει σκέψεις και ενστικτώδεις μορφές έκφρασης ,  ενώ παράλληλα αρχίζουν τα πρώτα ψελλίσματα , σε μια πρώιμη μορφή ενστικτώδους προσπάθειας για επικοινωνίας αποκρυπτογράφησης εικόνων και γραπτού λόγου που «αιχμαλωτίζει» την προσοχή τους ως κάτι καινούργιο που καλούνται να ανακαλύψουν και να χρησιμοποιήσουν , όταν για παράδειγμα ξεφυλλίζουν ένα βιβλίο ή «διαβάζουν» μια ετικέτα σε ένα προϊόν , είτε βλέπουν τηλεόραση , είτε μιμούνται έναν ήχο , είτε προσπαθούν να αντιγράψουν ένα σχήμα ή γράμμα . 

Όλα αυτά δείχνουν ότι γραφή και ανάγνωση συμβαδίζουν , αλληλοσυνδέονται και αλληλοεξελίσονται παράλληλα με τα εξωτερικά ερεθίσματα που δίδονται στα παιδιά στη συνέχεια μέσω απλών ασκήσεων - προγραμμάτων από γονείς και παιδαγωγούς , με προσθήκες και παράλληλες ανάλογες των ικανοτήτων και δυνατοτήτων τους κάθε φορά , έως ότου κατανοούν και χειρίζονται δυσκολότερους συνδυασμούς . 

Αντιλαμβανόμαστε λοιπόν πως η γραφή δεν βασίζεται μόνο σε οπτικά ερεθίσματα . Μπορεί να συνδυαστεί με την κίνηση .

Το σώμα των παιδιών στην προσχολική ηλικία είναι το άμεσο όργανο μέσο της γνώσης . Τα παιδιά σ’ αυτή την ηλικία πρέπει να ζήσουν με το σώμα τους την κίνηση στο χώρο και μετά να χαράξουν την αντίστοιχη γραμμή στο χαρτί . Η μετάβαση όμως από την ελεύθερη γραφική κίνηση στη συγκεκριμένη πρέπει να γίνει σταδιακά . 

Μπορούμε λοιπόν να συμπεράνουμε ότι η γραφή συνδέεται και με την αντίληψη του χώρου και του χρόνου .

Κατά συνέπεια και η μουσικοκινητική αγωγή που εμπεριέχει στοιχεία από όλα αυτά συνδέεται στενά και άμεσα με τις έννοιες χώρος – χρόνος – ρυθμός .

Μέσα από την πολύτιμη συνεργασία μας με τους παιδαγωγούς και φυσικά με τα ίδια τα παιδιά , αποκομίσαμε χρήσιμα στοιχεία για τα παιδιά και τις συνήθεις συμπεριφορές τους σε σχέση με τους συνομηλίκους , με τους παιδαγωγούς και με την ανταπόκρισή τους σε εκπαιδευτικές ασκήσεις σε διάφορους τομείς . 

Μας ενημέρωσαν για τα επιπλέον στοιχεία που χρειαστήκαμε αναφερόμενα στις κοινωνικές και κινητικές δεξιότητες των παιδιών , για την ολοκληρωμένη διεξαγωγή συμπερασμάτων και ποσοστών που είχαμε δρομολογήσει όσον αφορά την έρευνα .

Ασφαλώς το γεγονός ότι τα παιδιά του Δ. Νηπιαγωγείου παρουσιάζουν δυναμικά ποσοστά ανταπόκρισης σε διάφορους τομείς είναι θεμιτό και πολύ ενθαρρυντικό για την – όσο το δυνατόν αντικειμενική – αξιολόγηση της δημόσιας εκπαίδευσης . Ωστόσο , το γεγονός ότι σε κάποιους τομείς τα ποσοστά επιτυχίας εμφανίζονται μεγαλύτερα από αυτά του Ιδ. Νηπιαγωγείου υστερούν σε δυνατότητες , είτε ότι η εκπαίδευση στο Ιδ. Νηπιαγωγείο υστερεί σε ποιότητα .

Συμπερασματικά , η διαφοροποίηση αυτή , μπορεί να οφείλεται ως ένα βαθμό , στην ελευθερία που αισθάνεται ο/η παιδαγωγός σε ένα Δημ. Νηπιαγωγείο – που παρέχει πληθώρα εκπαιδευτικού υλικού και ανάλογες κτιριακές και άλλες λειτουργικές προϋποθέσεις – να ξεδιπλώσει την ενέργεια και τη διάθεσή του , τη φαντασία και τις πρωτότυπες ιδέες του (δεδομένου ότι όλα αυτά συνυπάρχουν στον παιδαγωγό και θέλει πραγματικά να τα εκμεταλλευτεί στο έπακρο) .

Αυτές οι προϋποθέσεις που θεωρητικά υπάρχουν στο Δημ. Νηπιαγωγείο , υπερτερούν από ένα Ιδ. Νηπιαγωγείο όπου ο/η παιδαγωγός δεσμεύεται να ακολουθήσει ένα συγκεκριμένο , πιο οριοθετημένο σε δυνατότητες , διάνοιξης , πρόγραμμα , σύμφωνα με τις οδηγίες και την τακτική που επιθυμεί η διεύθυνση του Νηπιαγωγείου (όταν βέβαια συμβαίνει αυτό) . Διαφορετικά , το Ιδ. Νηπιαγωγείο είναι δυνατόν να παρέχει ευρύτερες δυνατότητες ανάπτυξης ενός πρωτότυπου προγράμματος , να δοκιμαστούν νέα υλικά , να δημιουργηθούν πιο πρωτοποριακοί χώροι και το παιδί να προσεχθεί και να φροντιστεί από περισσότερο προσωπικό , εκτενέστερα . 

Εδώ αναλύουμε τις δυνατότητες του παράγοντα : «διαθέσιμος – ελεύθερος χρόνος εν δράσει» παιδαγωγός σε συνάρτηση με την καλύτερη δυνατή παροχή λειτουργιών και οργανωτικών δυνατοτήτων και υλικού , ώστε να συνδυαστούν σωστά , έχοντας στο μυαλό μας την ιδεώδη εικόνα λειτουργίας ενός Νηπιαγωγείου .

Επισυνάπτοντας αυτή την παράγραφο , αναφερόμαστε – συν της άλλη – σε έναν ακόμη παράγοντα που ενδέχεται να επηρεάσει την ευρύτητα ανάπτυξης των ήδη κεκτημένων ικανοτήτων των παιδιών , όσον αφορά την ποικιλία στους τρόπους εξάσκησης / εκμάθησης που είναι το βάρος που δίδεται στα εποπτικά μέσα και στην πληρότητα του διαθέσιμου διδακτικού και αναλώσιμου υλικού σε ένα Νηπιαγωγείο . 

Εκεί λοιπόν , με ένα αξιοσέβαστο οικονομικό και συγκροτημένο οργανωτικό υλικό (όσο αφορά την ποικιλία και την ποσότητα του υλικού) να αποτελέσει θετικότερο παράγοντα ενός εκπαιδευτικού προγράμματος αν βασιστεί ο σχεδιασμός και η υλοποίηση , μόνο στην πληθώρα του διαθέσιμου υλικού και χώρου , είτε στο Δημόσιο είτε στο Ιδιωτικό Νηπιαγωγείο . 

Σ’ αυτόν τον τομέα μπορεί να αναλάβει ρόλο ενισχυτικό η πολιτεία , γιατί είναι υπεύθυνοι για το εκπαιδευτικό σύστημα . Όλοι οι Νηπιακοί Σταθμοί χρειάζονται οικονομική και κοινωνική στήριξη , αν και στο Ιδιωτικό Νηπιαγωγείο οι δύο αυτοί τομείς δεν είναι ανάλογη των προϋποθέσεων . Έχουμε βέβαια λάβει ως δεδομένο ότι ο σωστός και ελεγχόμενος σχεδιασμός είναι υπαρκτός και η διάθεση για σωστή δουλειά με προοπτική αναβάθμισης είναι δεδομένη .

Όπως όλοι αντιλαμβανόμαστε , σημαντικό ρόλο πέρα από την εκπαιδευτική προσέγγιση , την πληρότητα σε υλικές προϋποθέσεις και την ανάλογη κρατική και κοινωνική στήριξη , προκειμένου τα παιδιά να βοηθηθούν στην εξέλιξή τους σε διάφορους γνωστικούς τομείς είναι εξίσου σημαντική η συμβολή , η ενασχόληση των ίδιων των γονέων με τα παιδιά , κατευθυνόμενη παράλληλα και σε αλληλοστήριξη και αλληλοσεβασμό προς τον ίδιο τον στόχο με τους εκπαιδευτικούς . Κατά συνέπεια η επικοινωνία και η συνεργασία γονέων και εκπαιδευτικών καθιστά το θεμιτό αποτέλεσμα πιο προσιτό .

Με ένα πιο συγκεκριμένο παράδειγμα , στους διάφορους τομείς των γλωσσικών και μαθηματικών δεξιοτήτων , βασικό ρόλο έχουν τα απλά καθημερινά ερεθίσματα που λαμβάνουν τα παιδιά , ξεκινώντας από το άμεσο οικογενειακό περιβάλλον , την τάξη και κατ’ επέκταση στην πόλη , στον έντυπο λόγο , στην τηλεόραση .

Ο σωστά συνδυασμένος και ελκυστικός τρόπος να κωδικοποιούν και να συνδυάζουν εικόνες , λέξεις και ακούσματα , που ούτως η άλλως το κάνουν τα παιδιά , να τους δίνεται η ευκαιρία να το προσεγγίζουν σε όσο ευρύτερο φάσμα και σε όσο περισσότερα θέματα γίνονται και με όσο το δυνατόν περισσότερους τρόπους όπου και να βρίσκονται .     

Συνεπώς με την επιτυχή έκβαση της εργασίας αυτής , προστίθεται αυτόματα μια ακόμη «σελίδα» στο κεφάλαιο που μελετά τους τρόπους που τα παιδιά προσεγγίζουν τη γνώση μέσα από τη μάθηση  .

Ελπίζουμε ότι ίσως η έρευνά μας βοηθήσει τους ερευνητές στην αναζήτηση καλύτερων τρόπων για να βοηθήσουν τα παιδιά στην κατανόηση όλων αυτών των εννοιών , προκειμένου να εφοδιαστούν με όσο το δυνατόν περισσότερες δυνάμεις και δεξιότητες και όρεξη για περαιτέρω αναζήτηση για γνώση . Έτσι ωθούνται προς τα πρώτα σχολικά χρόνια με σιγουριά και αυτοπεποίθηση . Όλα αυτά μπορούν να ενισχυθούν με ποικιλία εκπαιδευτικών προγραμμάτων , βασισμένων στα στοιχεία που εμφανώς βοηθούν τα παιδιά να προσεγγίσουν τη γνώση και κατά συνέπεια αποδίδουν γνωστικές εμπειρίες στα παιδιά καθώς ενισχύουν και την ανάπτυξη των δεξιοτήτων . 

5. ΣΥΛΛΟΓΙΣΜΟΙ 

5.1 Ρόλος του παιδαγωγού και Στόχοι

Η καθημερινή ζωή στους χώρους του νηπιαγωγείου δίνει την δυνατότητα στην παιδαγωγό να βοηθήσει τα παιδιά ν’ αναπτύξουν τις γλωσσικές , τις μαθηματικές , τις κοινωνικές και κινητικές δεξιότητες . Τις ευκαιρίες αυτές πρέπει να εκμεταλλεύεται η παιδαγωγός για να διδάξει στα παιδιά τις δεξιότητες με τρόπο φυσικό μέσα στα πλαίσια της καθημερινής ζωής. 

Η παιδαγωγός θα πρέπει να επιλέγει τις καθημερινές δραστηριότητες των παιδιών λαμβάνοντας υπόψη τις προηγούμενης γνώσεις των παιδιών και τις αδυναμίες που διαπιστώνει σ’ αυτά ύστερα από προσωπική παρατήρηση .

Ο εκπαιδευτικός δημιουργεί τις κατάλληλες συνθήκες ώστε μέσα σε ένα ελκυστικό , ασφαλές , φιλικό και πλούσιο σε ερεθίσματα περιβάλλον να εξασφαλίζονται κίνητρα και προϋποθέσεις μάθησης για όλα τα παιδιά . Οργανώνει ελκυστικές μαθησιακές εμπειρίες που έχουν νόημα και ενδιαφέρον για τα ίδια τα παιδιά μέσα σε πνεύμα συνεργασίας , ενθάρρυνσης , εμπιστοσύνης , αποδοχής , αγάπης και επιμερισμού της εργασίας και των ρόλων . Υποστηρίζει την προσέγγιση της γνώσης μέσα από το παιχνίδι , τη διερεύνηση , την αξιοποίηση διαφόρων πηγών πληροφόρησης , τη συζήτηση , την ανταλλαγή απόψεων, τη δημιουργία , την παρουσίαση ιδεών . Επιδιώκει την αβίαστη συμμετοχή κάθε παιδιού στις καθημερινές δραστηριότητες του προγράμματος σύμφωνα με το δικό του τρόπο και ρυθμό . Αξιοποιεί τις προϋπάρχουσες γνώσεις , τα βιώματα και τις εμπειρίες των παιδιών ως σημείο εκκίνησης επιδιώκοντας συγχρόνως τη διερεύνηση και τον εμπλουτισμό τους .

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού είναι καθοριστικός καθώς βοηθά , συνεργάζεται  , διαμεσολαβεί και διευκολύνει την όλη μαθησιακή διαδικασία . 

Στόχοι :
· Να θέτει ρεαλιστικούς στόχους και να λαμβάνει υπόψη τις ανάγκες , τα ενδιαφέροντα και τις ικανότητες των παιδιών αυτής της ηλικίας

· Να προσαρμόζεται με ευελιξία στις ανάγκες , στις ικανότητες και στις κλίσεις του κάθε παιδιού και να εξασφαλίζει την ενεργητική συμμετοχή όλων των παιδιών 

· Να παρέχει ευκαιρίες για την στήριξη της πολιτισμική ταυτότητας και της γλώσσας όλων των παιδιών

· Να βασίζεται στις προϋπάρχουσες γνώσεις και εμπειρίες και να συνδέει τη γνώση με την καθημερινή πρακτική στο σχολείο

· Να ενισχύει την αλληλεπίδραση των παιδιών μεταξύ τους

· Να ενιαιοποιεί τη γνώση , να προάγει τη διαθεματικότητα

· Να προκαλεί το ενδιαφέρον για τη μάθηση και να προάγει , τη γνώση , την κατανόηση και την ανάπτυξη και καλλιέργεια δεξιοτήτων , στάσεων και αξιών

· Να ενθαρρύνει την πρόσβαση σε ποικίλες πηγές της γνώσης , την επιλογή και τη χρήση ποικίλου υλικού, την προσέγγιση και παρουσίαση διαφόρων θεμάτων με πολλούς τρόπους

· Να δίνει ευκαιρίες στα παιδιά να χρησιμοποιούν τις γνώσεις τους , να εξασκούν τις δεξιότητές τους και να μαθαίνουν διαρκώς προάγοντας την αναζήτηση , την αιτιολόγηση , την κριτική σκέψη , τη λήψη αποφάσεων τη λύση προβλημάτων

· Να επιτρέπει στα παιδιά να κάνουν λάθη , να μην επιδιώκει την εξασφάλιση των «σωστών» απαντήσεων , αλλά να αξιοποιεί ανάλογα τα λάθη τους κατά το σχεδιασμό του εκπαιδευτικού έργου 

· Να δίνει ευκαιρίες στα παιδιά να αναπτύσσουν και να εκφράζουν ιδέες και συναισθήματα με πολλούς τρόπους , όπως  με το παιχνίδι , τη δραματοποίηση, τη γραφή , τη ζωγραφική κ.α.

· Να ενισχύει την αυτοαντίληψη και αυτονομία

· Να στηρίζει το ρόλο της γλώσσας σε όλα τα προγράμματα

· Να αναδεικνύει το παιχνίδι ως τον πυρήνα του προγράμματος 

· Να μπορεί να ανανεώνεται συνεχώς και να ανταποκρίνεται στις μεταβαλλόμενες προκλήσεις της εποχής μας   

5.2 Σχέσεις παιδαγωγού – γονέων

Το σπίτι είναι το πρώτο σχολείο των παιδιών και οι γονείς οι πρώτοι και οι πλέον σημαντικοί δάσκαλοι (Morrow,1995) . Η ανάδυση των δεξιοτήτων στα παιδιά προσχολικής ηλικίας ξεκινά από την οικογένεια . Οι γονείς ή όσοι ασχολούνται και φροντίζουν τα μικρά παιδιά , μέσα από τυχαίες ή οργανωμένες δραστηριότητες , μπορούν να επιταχύνουν την πρόοδο των παιδιών , ώστε να αναδυθούν οι δεξιότητες . 

Κατά το παρελθόν πολλοί γονείς ενώ ήθελαν να βοηθήσουν τα παιδιά τους στις παραπάνω δεξιότητες δεν γνώριζαν τον τρόπο . Αισθάνονταν αποκλεισμένοι από το σχολείο , ότι όσα τυχόν είχαν κάνει για τα παιδιά τους προτού αυτά ξεκινήσουν το νηπιαγωγείο είχαν γίνει με λανθασμένο τρόπο . Υπάρχουν πολλοί γονείς ,οι οποίοι , ενώ θέλουν να συμβάλλουν στην εκπαίδευση των παιδιών τους δεν ήταν οι ίδιοι κατάλληλα προετοιμασμένοι . Ενώ το μήνυμα που εισέπρατταν από τους εκπαιδευτικούς ήταν ότι έπρεπε να μείνουν μακριά από την διδασκαλία των δεξιοτήτων .

Τα τελευταία χρόνια η άποψη αυτή έχει αλλάξει . Σήμερα υποστηρίζεται ότι η συμμετοχή των γονέων όχι μόνο είναι χρήσιμη , αλλά και επιβάλλεται ( Robson & Hunt , 1999) . Η συμμετοχή των γονέων για τα παιδιά προσχολικής ηλικίας είναι καθοριστικής σημασίας . Έχουν αναπτυχθεί πολλά προγράμματα συνεργασίας νηπιαγωγείου και γονέων με σκοπό την εκπαίδευση των δεύτερων , ώστε να συμβάλλουν αποτελεσματικότερα στην ενίσχυση της εκπαίδευσης των παιδιών τους.

Η επιτυχία της συνεργασίας των γονέων με τους νηπιαγωγούς εξαρτάται από το πώς οι νηπιαγωγοί θα χειριστούν το θέμα της προσέγγισης των γονέων , αλλά και από τις κατευθυντήριες γραμμές που θα τους δώσουν . Οι νηπιαγωγοί είναι απαραίτητο να κατανοήσουν ότι οι γονείς , για να συνεργαστούν με το σχολείο , αφενός πρέπει να είναι ενημερωμένοι για τον τρόπο που το νηπιαγωγείο λειτουργεί και αφετέρου να γνωρίζουν όχι μόνο τι οι ίδιοι μπορούν να κάνουν , αλλά και πώς θα το επιτύχουν .  

Τα προγράμματα αυτά προσφέρουν στους γονείς την ευκαιρία να ανακαλύψουν διάφορους τρόπους για να βοηθήσουν τα παιδιά τους . Σε ορισμένα προγράμματα οι γονείς επισκέπτονται το νηπιαγωγείο όπου παρακολουθούν σεμινάρια και ανταλλάσσουν απόψεις με τους παιδαγωγούς ή τους άλλους γονείς . Παρακολουθούν τις δραστηριότητες που πραγματοποιούνται από τους παιδαγωγούς στην τάξη ή ακόμα συμμετέχουν και οι ίδιοι στο πρόγραμμα του νηπιαγωγείου (Neuman ,1995 , Τάφα και Φραγκιά ,υπό έκδοση) . Οι γονείς μπορούν να επισκεφθούν το νηπιαγωγείο και να δανειστούν βιβλία από την βιβλιοθήκη , να συναντηθούν με άλλους γονείς και να ανταλλάξουν απόψεις σχετικά με τα βιβλία που διάβασαν στα παιδιά τους . Επίσης είναι σημαντικό οι νηπιαγωγοί να προσκαλούν κάποιες συγκεκριμένες ημερομηνίες , κατά την έναρξη και κατά την διάρκεια του σχολικού έτους , και εκ περιτροπής , τους γονείς να προσέλθουν στο νηπιαγωγείο για να τους ενημερώσουν για τους γενικούς και τους ειδικούς στόχους του προγράμματος της σχολικής χρονιάς .

Τα αποτελέσματα από την εφαρμογή των προγραμμάτων έχουν δείξει ότι οι γονείς επιθυμούν από όλα τα κοινωνικο-οικονομικά στρώματα την συνεργασία με τους νηπιαγωγούς . Η επίδραση των προγραμμάτων στους γονείς είναι εμφανής , αφού αυξάνεται η συμμετοχή τους σε δραστηριότητες στο σπίτι και βελτιώνονται τόσο οι σχέσεις γονέα-παιδιού όσο και η επίδοση των παιδιών .

Είναι γεγονός ότι οι γονείς αποζητούν έντονα την επικοινωνία με τους νηπιαγωγούς , για να ενημερωθούν και να μάθουν τον τρόπο με τον οποίο θα βοηθήσουν τα παιδιά τους στο σπίτι . Πολλοί γονείς , έχουν εκφράσει την τον ενθουσιασμό τους για την συνεργασία που είχαν με τις νηπιαγωγούς , όπου τους βοήθησε να κατανοήσουν τον σημαντικό ρόλο της διαδικασίας της μάθησης (Beverton 1995, Cairney & Munsie 1992) .

Σύμφωνα με την Τάφα και Φραγκιά (υπό έκδοση) είναι αποκαλυπτικές οι δηλώσεις γονέων που πήραν μέρος στο πρόγραμμα που εφαρμόστηκε στο 13ο ολοήμερο νηπιαγωγείο Νίκαιας , κατά το σχολικό έτος 1998-99 , για την ανάδυση του γραμματισμού στην προσχολική ηλικία. Στο πλαίσιο αυτού του προγράμματος έγιναν πολλές συναντήσεις με τους γονείς , τόσο στην αρχή όσο και κατά τη διάρκειά του . Οι συναντήσεις είχαν στόχο την ενημέρωση και την εκπαίδευση των γονέων , καθώς επίσης και την αξιολόγηση της πορείας του προγράμματος . Οι δηλώσεις των γονέων και κατά την έναρξη του προγράμματος δείχνουν ακριβώς την ανασφάλεια και την αμηχανία που αυτοί νιώθουν , λόγω ελλιπούς ενημέρωσής τους για τον τρόπο εφαρμογής και την αξία των δραστηριοτήτων γραμματισμού στο σπίτι .

Βέβαια , πρέπει να υπογραμμίσουμε ότι η συνεργασία σχολείου και γονέων δεν έχει σκοπό τη μεταφορά των συγκεκριμένων μεθόδων του σχολείου στο σπίτι και τη μεταβίβαση των αρμοδιοτήτων των νηπιαγωγών στους γονείς . Στόχος της συνεργασίας είναι η ενημέρωση, η εκπαίδευση και η κινητοποίηση των γονέων σε θέματα που αφορούν την ενίσχυση του αλφαβητισμού στο σπίτι.
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7. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ
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ΠΑΙΔΙΩΝ ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗΣ ΗΛΙΚΙΑΣ

 

 

 

ΑΤΟΜΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ

 

 

 

(Σημειώστε ένα σταυρό (+) στο τετραγωνάκι που αντιστοιχεί στην περίπτωση του 

παιδιού που αξιολογείται)

 

 

 

 

 

1.

 

Όνομα:

 

2.

 

Φύλο:             Κορίτσι                   

    Αγόρι     

 

3.

 

Μητρική γλώσσα:................................... 

 

4.

 

Υπηκοότητα:...........................................

 

5.

 

Ημερομηνία γέννησης:............................................

 

6.

 

Ίδρυμα φοίτησης:    Δημόσιος Παιδικός Σταθμός         

 

Ιδιωτικός Πα

ιδικός Σταθμός        

 

Δημόσιο Νηπιαγωγείο                  

 

Ιδιωτικό Νηπιαγωγείο                   

 

Άλλο                                              

 

 

7.

 

Επάγγελμα μητέρας:.....................................

 

 

8.

 

Επάγγελμα πατέρα:..........................

...........

 

 

9.

 

Έχει προβλήματα υγείας το παιδί;....................

 

 

10.

 

Εάν ναι, σημειώστε ποια..............................…………..

 

 

…………………………………………………………….

 

 

11.

 

Έχει κάποιο διαπιστωμένο πρόβλημα ακοής το παιδί;

 

 

12.

 

Εάν ναι, σημειώστε ποι

o

............................

....

 

 

13.

 

Έχει κάποιο διαπιστωμένο πρόβλημα όρασης το παιδί;

 

 

14.

 

Εάν ναι, σημειώστε ποιo................................

 

 

 

 

15.

 

Όνομα αξιολογητή/τριας:.....................................

 

16.

 

Ημερομηνία αξιολόγησης:............................

 

 


Κάθε μία από τις παρακάτω προτάσεις περιγράφει δεξιότητες που κατέχει ένα παιδί ηλικίας 5 ετών σε διάφορους τομείς ανάπτυξης.  Σας παρακαλούμε να διαβάσετε με προσοχή τις προτάσεις που υπάρχουν σε κάθε μια από τις 20 ενότητες. Στη συνέχεια βάλτε ένα (( ) σε εκείνο το τετραγωνάκι που αντιστοιχεί στην πρόταση που δείχνει τι μπορεί να κάνει καλύτερα ο….η…..τώρα..

Α. ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ ΓΙΑ ΤΗ ΓΡΑΦΗ ΚΑΙ ΤΗΝ ΑΝΑΓΝΩΣΗ

Ενότητα 1η: Ανάγνωση
Κρατάει το βιβλίο σωστά και γυρίζει τις σελίδες του από δεξιά  

προς τα αριστερά
                                               



                                  

Προσποιείται ότι «διαβάζει» μία εικονογραφημένη ιστορία 
περιγράφοντας κάθε μια από τις εικόνες που την απαρτίζουν 

ακολουθώντας τη φορά της ανάγνωσης (από αριστερά προς τα δεξιά)






Αποκωδικοποιεί σύμβολα


Αναγνωρίζει και διαβάζει γράμματα ή απλές λέξεις σε 

ένα γραπτό κείμενο
 


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω


     Ενότητα 2η:  Γραφή
     Συμπληρώνει γραφισμούς (τελίτσες) σε σελίδα τετραδίου




     Αντιγράφει γράμματα ή απλές λέξεις πάνω σε γραμμές






     Γράφει το όνομά του










     Γράφει απλές λέξεις και συνθέτει προτάσεις 





     Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω






     Ενότητα 3η: Φωνολογική ενημερότητα
     Aναγνωρίζει λέξεις που αρχίζουν με τον ίδιο ήχο
 


    Αναγνωρίζει ομοιοκαταληξίες 


    Χωρίζει λέξεις σε συλλαβές




    Αναλύει τη λέξη σε ήχους           







    Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω






Β. ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ
      Ενότητα 4η:  Αρίθμηση
Απαριθμεί αντικείμενα από το 1 έως το 10 







                                                       

Γνωρίζει τα  ονόματα και τα σύμβολα αριθμών από το 1 

έως το 10


Προσθέτει τη μονάδα σε προηγούμενο αριθμό από το

1 έως το 10
                        


Αφαιρεί τη μονάδα από προηγούμενο αριθμό από το

1 έως το 10


                        


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω




                                          

     Ενότητα 5η: Ομαδοποίηση
Κάνει διάφορους σχηματισμούς με αντικείμενα χωρίς να

λαμβάνει υπόψη του τις μεταξύ τους ομοιότητες

Επιλέγει ένα αντικείμενο από μία ομάδα ομοειδών αντικειμένων, 

όταν του ζητηθεί (π.χ. ένα τετράγωνο από ένα σύνολο διαφορετικών 

γεωμετρικών σχημάτων, ένα κόκκινο κύβο από ένα σύνολο κύβων 

διαφορετικών χρημάτων)


Ομαδοποιεί αντικείμενα με βάση ένα κριτήριο



Ομαδοποιεί αντικείμενα με βάση περισσότερα από ένα κριτήρια




Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







Ενότητα 6η: Σειροθέτηση
      Αντιγράφει μια σειρά (5-10) διαφορετικών σχημάτων


Βάζει στη σειρά (ανιούσα ή κατιούσα) αντικείμενα με βάση 

μια μόνο διάσταση                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     




      Βάζει σε χρονική σειρά διάφορα γεγονότα 

Βάζει στη σειρά (ανιούσα ή κατιούσα) αντικείμενα με βάση

δύο διαστάσεις

Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω  




Ενότητα 7η: Κατανόηση χωρικών εννοιών 

     Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  πάνω-κάτω
Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  μπροστά-πίσω,
μέσα-έξω


Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  ψηλά-χαμηλά

 μακριά-κοντά


Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  ανάμεσα-δίπλα

Δεν γνωρίζει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 8η: Κατανόηση χρονικών εννοιών

Γνωρίζει τη διαδοχή ημερών


Έχει κατακτήσει τις χρονικές έννοιες σήμερα-αύριο-χθες
Έχει κατακτήσει τις χρονικές έννοιες φέτος-πέρσι-του χρόνου



(
Γνωρίζει τη διαδοχή μηνών

Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω



      Ενότητα 9η: Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών


Πραγματοποιεί αντιστοιχήσεις αντικειμένων ένα προς ένα





Αντιλαμβάνεται την πληθικότητα του αριθμού (πολλά-λίγα) 




Αντιλαμβάνεται την απόλυτη και τακτική έννοια του αριθμού

Προσεγγίζει  διαισθητικά βασικούς λογικο-μαθηματικούς 

      συλλογισμούς που σχετίζονται με τις τέσσερις πράξεις

Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω






Γ. ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Ενότητα 10η: Ακρόαση
Ακούει με προσοχή τι του λέει ο/η παιδαγωγός




Ακούει με προσοχή τι του λέει ένα άλλο παιδί





Ακούει με προσοχή μία ιστορία  

Ακούει με προσοχή τι λέγεται σε ομαδικές συζητήσεις           
      

Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω 


Ενότητα 11η: Συζήτηση
Συνομιλεί με την/τον παιδαγωγό

Συνομιλεί με ένα παιδί

Συμμετέχει ως συζητητής σε ομαδικές συζητήσεις                                 

Περιγράφει ένα  πραγματικό ή φανταστικό γεγονός 

στην ομάδα



Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω


      Ενότητα 12η: Σχέσεις με συνομηλίκους


Παίζει μόνος του
 


Μοιράζεται κάτι με συνομήλικό του







Παίρνει μέρος σε ομαδικό παιχνίδι



Συνεργάζεται με άλλους σε συμβολικό παιχνίδι


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω



Ενότητα 13η: Συμμόρφωση/Υπακοή

Δεν υπακούει συχνά την/τον παιδαγωγό




Τηρεί τους κανόνες ενός παιχνιδιού


Τηρεί τους κανόνες της τάξης με υπενθύμιση

της/του παιδαγωγού

Τηρεί τους κανόνες της τάξης χωρίς την υπενθύμιση 

της/ του παιδαγωγού



Δεν κάνει τίποτε από τα  παραπάνω


       Ενότητα 14η: Συνεργασία
Συγκρούεται με άλλα παιδιά









Συνεργάζεται με ενηλίκους στα πλαίσια 

ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας 


Συνεργάζεται με ομηλίκους στα πλαίσια

ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας 


      Συνεργάζεται με ομηλίκους σε μεγάλες ομάδες







Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω






Δ. ΚΙΝΗΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

     Ενότητα 15η: Σωματογνωσία
Δείχνει τα μέλη του σώματός του

Ονομάζει τα μέλη του σώματός του


Μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος

με την παρουσία προτύπου










Μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος 

χωρίς την παρουσία προτύπου










      Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω






    Ενότητα 16η: Αμφιπλευρικότητα
    Αναγνωρίζει τις δύο πλευρές του σώματός του







    Συνειδητοποιεί την επικρατέστερη πλευρά του




    Συνειδητοποιεί τις έννοιες δεξί-αριστερό




    Προσανατολίζεται στο χώρο με σημείο αναφοράς την

    πλευρά και το σώμα του


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω




  Ενότητα 17η: Αντίληψη ρυθμού
    Αντιλαμβάνεται και επισημαίνει ρυθμούς στο περιβάλλον

    (π.χ. ρυθμό ρολογιού, τρένου, βρύσης που στάζει, κλπ)


       

    Προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό με την καθοδήγηση της/του

    παιδαγωγού

    Προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό χωρίς  την καθοδήγηση 

    της/του παιδαγωγού




Συνειδητοποιεί το ρυθμό των προσωπικών του κινήσεων




 Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω






7.2. Λίστα προς συμπλήρωση πιλοτικής έρευνας (check lists)

Α. ΓΛΩΣΣΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Ενότητα 1η : Ανάγνωση

· Δίνουμε στο παιδί ένα παραμύθι «Τα τρία γουρουνάκια» και του λέμε να το ξεφυλλίσει . Παρατηρούμε εάν το κρατάει σωστά και αν γυρίζει τις σελίδες από δεξιά προς τα αριστερά .

· Δίνουμε στο παιδί ένα παραμύθι «Τα τρία γουρουνάκια» και είτε το αφήνουμε ελεύθερο να το «διαβάσει» είτε το ρωτάμε να μας πει τι λέει η ιστορία βλέποντας τις εικόνες .

· Δείχνουμε στο παιδί ένα σύμβολο , ένα αεροπλάνο , και του ζητάμε να μας πει ποιο είναι και τι σημαίνει το σύμβολο αυτό 

· Δίνουμε στο παιδί ένα μικρό κείμενο που λέει το εξής : «ΜΙΑ ΦΟΡΑ ΚΑΙ ΕΝΑ ΚΑΙΡΟ ΗΤΑΝΕ ΜΙΑ ΓΙΑΓΙΑ ΠΟΥ ΔΕΝ ΕΙΧΕ ΚΑΝΕΝΑΝ ΣΤΟΝ ΚΟΣΜΟ ΚΑΙ ΓΙΑ ΠΑΡΕΑ ΕΙΧΕ ΜΙΑ ΚΟΤΑ ΚΑΙ ΕΝΑ ΠΑΠΙ….» , το οποίο είναι γραμμένο σε μια κάρτα . Δείχνουμε μια κάρτα με το γράμμα Α και του λέμε να μας πει τι είναι αυτό και έπειτα του λέμε να μας πει τ’όνομά του . Επίσης δείχνουμε στο παιδί μέσα από το κείμενο  την λέξη ΚΟΤΑ και το ρωτάμε στην αρχή τι είναι αυτό . Στην συνέχεια να μας την διαβάσει .

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω . 

Ενότητα 2η : Γραφή 

· Δίνουμε στο παιδί σε μια σελίδα τετραδίου να συμπληρώσει τον γραφισμό (να ενώσει τις τελίτσες) .

· Δείχνουμε στο παιδί μια κάρτα με το γράμμα Ε και του ζητάμε να μας το αντιγράψει . Επίσης δίνουμε στο παιδί την λέξη ΚΕΡΙ γραμμένη σε μια κάρτα και του ζητάμε να μας αντιγράψει την λέξη αυτή .

· Ζητάμε από το παιδί να γράψει τ’όνομά του .

· Ζητώ από το παιδί να γράψει την παρακάτω λέξη ΜΗΛΟ και να γράψει την εξη΄ς πρόταση : ΧΡΟΝΙΑ ΠΟΛΛΑ

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω .

Ενότητα 3η : Φωνολογική Ενημερότητα 

· Δίνουμε στο παιδί μια τριάδα λέξεων ως παράδειγμα : ποτήρι-πόρτα-αυτοκίνητο και του ζητάμε να μας πει ποιες λέξεις αρχίζουν με τον ίδιο ήχο . Την ίδια διαδικασία ακολουθούμε και με την παρακάτω ομάδα : ΚΑΝΑΠΕΣ-ΚΑΡΕΚΛΑ-ΜΗΛΟ

· Δίνουμε στο παιδί αρχικά μια τριάδα λέξεων ως παράδειγμα : μαχαίρι-μαξιλάρι-παντόφλα και του ζητάμε να μας πει ποιες λέξεις έχουν το ίδιο τέλος .Το ίδιο γίνεται και με την παρακάτω ομάδα : ΡΟΛΟΙ-ΡΟΔΑ-ΠΑΠΙΑ

· Δίνουμε στο παιδί μια λέξη ως παράδειγμα : γάτα και του ζητάμε να μας την χωρίσει με παλαμάκια (αν δεν το καταλάβει το δείχνουμε εμείς) . Έπειτά του δίνουμε μία λέξη να κάνει το ίδιο : ΤΥΡΙ

· Δίνουμε στο παιδί μια λέξη (που είναι γραμμένη) ως παράδειγμα : μαμά και αφού το ρωτήσουμε τι είναι αυτό (δείχνοντας με το δάκτυλό μας το κάθε γράμμα) θα ζητήσουμε από το παιδί να μας προφέρει ένα ένα τα γράμματα . Συνεχίζουμε το ίδιο με την εξής λέξη : ΚΟΤΑ

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Β. ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Ενότητα 4η : Αρίθμηση

· Δίνουμε στο παιδί 10 μαρκαδόρους και τους λέμε να τους μετρήσει

· Έχουμε 10 καρτελάκια όπου το κάθε καρτελάκι έχει έναν αριθμό . Στην αρχή χωρίς να δει τα καρτελάκια του ζητάμε να μας γράψει τους αριθμούς από το 1 έως το 10. Στην συνέχεια δείχνουμε στο παιδί ένα ένα τα καρτελάκια και του λέμε να μας πει τι είναι αυτό που βλέπει (αριθμός;) και ποιο είναι αυτό 

· Δίνουμε στο παιδί ένα αυτοκινητάκι και μετά του λέμε «πάρε και άλλο ένα . Τώρα πόσα έχεις ;» . Η διαδικασία αυτή συνεχίζεται μέχρι το 10 .

· Δίνουμε στο παιδί 10 κύβους και το ρωτάμε πόσους έχει . Του παίρνουμε έναν κύβο και το ρωτάμε πόσους έχει τώρα . Η διαδικασία αυτή συνεχίζεται μέχρι το παιδί να έχει έναν κύβο 

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 5η : Ομαδοποίηση

· Δίνουμε στο παιδί 3 τρίγωνα , 3 τετράγωνα και 3 κύκλους και δημιουργούμε τρεις κύκλους με σχοινί στο πάτωμα και λέμε στο παιδί να βάλει σε κάθε έναν κύκλο τα σχήματα που είναι ίδια (που μοιάζουν)

· Φτιάχνουμε 5 μαργαρίτες , οι 4 κόκκινες και η μια είναι μοβ και ζητάμε από το παιδί να μας δείξει την μαργαρίτα που έχει διαφορετικό χρώμα 

· Δίνουμε στο παιδί 10 τουβλάκια με το ίδιο σχήμα και διαφορετικό χρώμα (μπλέ, κόκκινο και κίτρινο) και του ζητάμε να μας δώσει πρώτα τα μπλε , μετά τα κόκκινα και ύστερα τα κίτρινα τουβλάκια 

· Δίνουμε στο παιδί 9 γεωμετρικά σχήματα με διαφορετικό σχήμα (τετράγωνο, τρίγωνο και κύκλο) και διαφορετικό χρώμα (κόκκινο, κίτρινο και μπλε) και ζητάμε να βάλει μαζί αυτά που έχουν το ίδιο σχήμα και χρώμα

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 6η : Σειροθέτηση

· Σχεδιάζουμε σ’ ένα λευκό χαρτί 3 αντικείμενα – σχήματα προκειμένου δίπλα να τα σχεδιάσει (αντιγράψει) κι αυτό με την σειρά : α) ένα τετράγωνο , β) έναν κύκλο και γ) ένα αστεράκι

· Δίνουμε στο παιδί πέντε τετράγωνα με διαφορετικό μέγεθος , αλλά το ίδιο χρώμα και του ζητάμε να τα τοποθετήσει κατά σειρά μεγέθους από το μικρότερο στο μεγαλύτερο και από το μεγαλύτερο στο μικρότερο 

· Του δίνουμε 4 διαφορετικά γεγονότα και του λέμε να τα βάλει σε σωστή σειρά :

Π.χ. α) σηκώνομαι από το κρεβάτι μου , β) πλένω τα δόντια μου , γ)ντύνομαι και δ)πάω σχολείο

Α) δέντρο με μήλα , Β) Αρκουδάκι με άδειο καλάθι , Γ) Αρκουδάκι μαζεύει τα μήλα , Δ) Άδειο δέντρο

· Δίνουμε στο παιδί 9 κύκλους και του λέμε να τους χωρίσει σε ομάδες (κόκκινο-κίτρινο-μπλε) και στην συνέχεια να τους βάλει σε σειρά από το μικρότερο στο μεγαλύτερο και από το μεγαλύτερο στο μικρότερο .

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω 

Ενότητα 7η : Κατανόηση χωρικών εννοιών

· Λέμε στο παιδί να ζωγραφίσει : πάνω από το καράβι να ζωγραφίσει καπνό και κάτω θάλασσα 

· Λέμε στο παιδί να ζωγραφίσει : μπροστά από το λαγουδάκι ένα καρότο και πίσω έναν θάμνο . Επίσης λέμε στο παιδί να ζωγραφίσει : μέσα στην κουζίνα ένα πιάτο και έξω μια μαμά  

· Λέμε στο παιδί να ζωγραφίσει : ψηλά στην κορυφή του έλατου ένα αστέρι και χαμηλά δώρα . Επίσης να ζωγραφίσει : μακριά από το άλογο έναν άνθρωπο και κοντά στο άλογο ένα κουβαδάκι

· Λέμε στο παιδί να ζωγραφίσει : ανάμεσα από την μπάλα και το φτυάρι ένα παιδάκι και δίπλα από το φτυάρι να ζωγραφίσει πετρούλες 

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 8η : Κατανόηση χρονικών εννοιών

· Ζητάμε από το παιδί να μας πει τις ημέρες της εβδομάδας με την σειρά

· Ζητάμε από το παιδί να μας πει τι μέρα ήτανε χθες , τι μέρα είναι σήμερα και τι μέρα θα είναι αύριο

· Ζητάμε από το παιδί να μας πει τι τάξη ήτανε πέρυσι , τι τάξη είναι φέτος και τι τάξη θα είναι του χρόνου 

· Ζητάμε από το παιδί να μας πει διαδοχικά τους μήνες

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 9η : Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών

· Δίνουμε στο παιδί μια κόλλα χαρτί που περιέχει δυο στήλες , η μία στήλη θα περιέχει τρεις μέλισσες και η άλλη στήλη έχει τρία λουλουδάκια και ζητάμε από το παιδί να ενώσει την κάθε μέλισσα με ένα λουλουδάκι 

· Δίνουμε στο παιδί μια κόλλα χαρτί στην οποία υπάρχουν ζωγραφισμένα δυο παιδάκια . Το ένα κρατάει 4 μπαλόνια , ενώ το άλλο κρατάει 2 μπαλόνια . Μετά ρωτάμε το παιδί να μας πει ποιο παιδάκι στην ζωγραφιά έχει τα λίγα μπαλόνια και ποιο παιδάκι έχει τα πολλά μπαλόνια

· Α) Ζητάμε από το παιδί να μετρήσει από το 1 έως το 10 και Β) Σχηματίζουμε σε μια κόλλα χαρτί πέντε προσωπάκια και ζητάμε από το παιδί να μας δείξει το πρώτο , το πέμπτο , το δεύτερο κ.τ.λ. κουλουράκι , σύμφωνα με την σειρά που είναι ζωγραφισμένα

· Διαίρεση : Ζωγραφίζουμε στο χαρτί 2 παιδιά και ανάμεσά τους ένα μήλο και ρωτάμε το παιδί πως αν το κόψουμε στη μέση από πόσο θα πάρουνε 

Πολλαπλασιασμός : Έχουμε 2 παιδιά και τους δίνουμε από μια καραμέλα . Πόσες καραμέλες δώσαμε και στα δύο ;

Πρόσθεση : Δίνουμε στο παιδί 3 κύβους και το ρωτάμε πόσους έχει . Έπειτα του δίνουμε άλλους 2 κύβους και το ρωτάμε να μας πει πόσους έχει τώρα

Αφαίρεση : Δίνουμε στο παιδί 4 βιβλία και στην αρχή του λέμε να τα μετρήσει . Μετά του παίρνουμε τα 2 και του λέμε πόσα έχει τώρα 

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Ενότητα 10η : 

· Ακούει με προσοχή τι του λέει ο/η παιδαγωγός

· Ακούει με προσοχή τι του λέει ένα άλλο παιδί

· Ακούει με προσοχή μία ιστορία

· Ακούει με προσοχή τι λέγεται σε ομαδικές συζητήσεις 

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 11η : Συζήτηση

· Συνομιλεί με την/τον παιδαγωγό

· Συνομιλεί με ένα παιδί

· Συμμετέχει ως συζητητής σα ομαδικές συζητήσεις

· Περιγράφει ένα πραγματικό ή φανταστικό γεγονός στην ομάδα

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 12η : Σχέσεις με συνομηλίκους

· Παίζει μόνο του

· Μοιράζεται κάτι με συνομήλικό του 

· Παίρνει μέρος σε ομαδικό παιχνίδι

· Συνεργάζεται με άλλους σε συμβολικό παιχνίδι 

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 13η : Υπακοή 

· Δεν υπακούει συχνά την/τον παιδαγωγό

· Τηρεί τους κανόνες ενός παιχνιδιού

· Τηρεί τους κανόνες της τάξης με υπενθύμιση της/του παιδαγωγού

· Τηρεί τους κανόνες της τάξης χωρίς την υπενθύμιση της/του παιδαγωγού

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 14η : Συνεργασία

· Συγκρούεται με άλλα παιδιά

· Συνεργάζεται με ενηλίκους στα πλαίσια ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας

· Συνεργάζεται με ομηλίκους στα πλαίσια ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας

· Συνεργάζεται με ομηλίκους σε μεγάλες ομάδες

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω 

ΚΙΝΗΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Ενότητα 15η : Σωματογνωσία

· Δείχνει τα μέλη του σώματός του

· Ονομάζει τα μέλη του σώματός του 

· Μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος με την παρουσία προτύπου

· Μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος χωρίς την παρουσία προτύπου

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 16η : Αμφιπλευρικότητα

· Αναγνωρίζει τις δύο πλευρές του σώματός του

· Συνειδητοποιεί την επικρατέστερη πλευρά του

· Συνειδητοποιεί τις έννοιες δεξί – αριστερό

· Προσανατολίζεται στο χώρο με σημείο αναφοράς την πλευρά και το σώμα του

· Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω

Ενότητα 17η : Αντίληψη ρυθμού

· Αντιλαμβάνεται και επισημαίνει ρυθμούς στο περιβάλλον

· Προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό με την καθοδήγηση της/του παιδαγωγού 

· Προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό χωρίς την καθοδήγηση της/του παιδαγωγού

· Συνειδητοποιεί το ρυθμό των προσωπικών του κινήσεων

· Δεν κάνει τίποτε από το παραπάνω

7.3  ΚΑΤΑΓΡΑΦΗ ΑΠΑΝΤΗΣΕΩΝ ΑΠΟ ΤΟΥΣ ΕΡΕΥΝΗΤΕΣ

ΟΔΗΓΙΕΣ

Ενότητα 1η : Ανάγνωση

1) Γύρισε τις σελίδες 

	Παρατηρήσεις
	Σωστό 
	Λάθος

	
	
	


2) Πες μας τι λέει η ιστορία 

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


3) Τι είναι αυτό ; 

	Αεροπλάνο
	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	
	


4) Τι είναι αυτό ;

Α ……..
	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


Τι είναι αυτό ;

ΚΟΤΑ……..

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


Ενότητα 2η : Γραφή

1) Ένωσέ μου τις τελίτσες

. . . . . . . . . . . . . . . 

.                           .

.                           .

.                           .

.                           .

. . . . . . . . . . . . . . .

	Παρατηρήσεις
	Σωστό 
	Λάθος

	
	
	


2) Θέλω να αντιγράψεις αυτό 

Ε………….

	Παρατηρήσεις
	Σωστό 
	Λάθος

	
	
	


ΚΕΡΙ………….

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


3) Γράψε τ’ όνομά σου

………………..

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


4) Γράψε μου

………………..

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


………………..

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


Ενότητα 3η : Φωνολογική Ενημερότητα 

1) Ποιες λέξεις αρχίζουν με τον ίδιο ήχο :

    π.χ. ποτήρι – πόρτα - αυτοκίνητο

ΚΑΝΑΠΕΣ – ΚΑΡΕΚΛΑ - ΜΗΛΟ

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


2) Ποιες λέξεις έχουν το ίδιο τέλος :

    π.χ. μαχαίρι – μαξιλάρι - παντόφλα

ΡΟΛΟΙ – ΡΟΔΑ - ΠΑΠΙΑ

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


3) Χώρισέ μου την λέξη με παλαμάκια :

     π.χ. γάτα

ΤΥΡΙ

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


4) Πες μας ποιο είναι αυτό :

π.χ. 

	
	Τι είναι αυτό
	
	Σωστό 
	Λάθος

	Μ

Α

Μ

Α
	
	
	
	


	
	Τι είναι αυτό
	
	Σωστό
	Λάθος

	Κ

Ο

Τ

Α
	
	
	
	


ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ

Ενότητα 4η: Αρίθμηση

1) Μέτρησέ μου τους μαρκαδόρους

	Παρατηρήσεις
	Σωστό 
	Λάθος

	
	
	


2) Γράψε μου τους αριθμούς από το 1 έως το 10

    Σύμβολα Αριθμών

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


Τι είναι αυτό (γράμμα ή αριθμός) και ποιο είναι ;

Αναγνώριση Αριθμών

	
	Τι είναι αυτό
	Σωστό
	Λάθος

	1
	
	
	

	2
	
	
	

	3
	
	
	

	4
	
	
	

	5
	
	
	

	6
	
	
	

	7
	
	
	

	8
	
	
	

	9
	
	
	

	10
	
	
	


3) Δίνουμε στο παιδί ένα αυτοκινητάκι και του λέμε πάρε και άλλο ένα τώρα. Πόσα έχεις ;

	
	Απάντηση παιδιού
	Σωστό
	Λάθος

	1+1
	
	
	

	2+1
	
	
	

	3+1
	
	
	

	4+1
	
	
	

	5+1
	
	
	

	6+1
	
	
	

	7+1
	
	
	

	8+1
	
	
	

	9+1
	
	
	


4) Δίνουμε στο παιδί 10 κύβους και το ρωτάμε πόσους έχει . Αν σου πάρω έναν πόσους έχεις τώρα ;

	
	Απάντηση παιδιού
	Σωστό
	Λάθος

	10-1
	
	
	

	9-1
	
	
	

	8-1
	
	
	

	7-1
	
	
	

	6-1
	
	
	

	5-1
	
	
	

	4-1
	
	
	

	3-1
	
	
	

	2-1
	
	
	

	1-1
	
	
	


Ενότητα 5η : Ομαδοποίηση

1) Βάλε μέσα σε κάθε κύκλο τα σχήματα που είναι ίδια

3 τρίγωνα – 3 τετράγωνα – 3 κύκλους

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	

	
	
	

	
	
	


2) Δείξε μου ποια μαργαρίτα έχει διαφορετικό χρώμα

    4 κόκκινες μαργαρίτες – 1 μοβ μαργαρίτα

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	
	
	


3) Δώσε μου τους μπλε , τους κίτρινους και τους κόκκινους κύκλους

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	Μπλε
	
	

	Κίτρινα
	
	

	κόκκινα
	
	


4) Δώσε μου αυτά που έχουν το ίδιο χρώμα και σχήμα 

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	Τρίγωνο:


	
	

	Κύκλος :


	
	

	Τετράγωνο :


	
	


Ενότητα 6η : Σειροθέτηση

1) Αντέγραψέ μου το κάθε σχέδιο δίπλα

Α) κάνε ένα τετράγωνο σαν και αυτό δίπλα

Β) Κάνε μου έναν κύκλο σαν και αυτό δίπλα

Γ) Κάνε μου ένα φεγγάρι σαν και αυτό δίπλα

	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	Α)
	
	

	Β)
	
	

	Γ)
	
	


2) Βάλε ξεκινώντας από εδώ (δείχνω) τα τετράγωνα από το μικρότερο στο μεγαλύτερο και από το μεγαλύτερο στο μικρότερο

	
	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	Μικρότερο < μεγαλύτερο
	
	
	

	Μεγαλύτερο > μικρότερο
	
	
	


3) Βάλτα στη σωστή σειρά

	
	Παρατηρήσεις
	Σωστό
	Λάθος

	Α) Δέντρο με μήλα
	
	
	

	Β) αρκουδάκι με άδειο καλάθι
	
	
	

	Γ) αρκουδάκι μαζεύει τα μήλα
	
	
	

	Δ) άδειο δέντρο
	
	
	


4) Διάλεξε τους κύκλους με το ίδιο χρώμα (κόκκινο – κίτρινο – μπλε) και βάλε τους στη σειρά ξεκινώντας από το μικρότερο στο μεγαλύτερο και από το μεγαλύτερο στο μικρότερο . 

	
	Μικρότερο < μεγαλύτερο
	Μεγαλύτερο > μικρότερο
	Σωστό
	Λάθος

	Κόκκινο
	
	
	
	

	Κίτρινο
	
	
	
	

	μπλε
	
	
	
	


Ενότητα 7η : Κατανόηση χωρικών εννοιών 

1) Ζωγράφισέ μου πάνω από τα καράβι καπνό και κάτω θάλασσα

	
	Πάνω
	Σωστό
	Λάθος
	Κάτω
	Σωστό
	Λάθος

	Καράβι
	Καπνός
	
	
	Θάλασσα
	
	


2) Ζωγράφισέ μου μπροστά από το λαγουδάκι ένα καρότο και πίσω ένα θάμνο

	
	Μπροστά
	Σωστό
	Λάθος
	Πίσω
	Σωστό
	Λάθος

	Λαγουδάκι
	Καρότο
	
	
	Θάμνο
	
	


Ζωγράφισέ μου μέσα στην κουζίνα ένα πιάτο και έξω μια μαμά

	
	Μέσα
	Σωστό
	Λάθος
	Έξω
	Σωστό
	Λάθος

	Κουζίνα
	Πιάτο
	
	
	Μαμά
	
	


3) Ζωγράφισέ μου ψηλά στην κορυφή του έλατου ένα αστέρι και χαμηλά δώρα 

	
	Ψηλά
	Σωστό
	Λάθος
	Χαμηλά
	Σωστό
	Λάθος

	Έλατο
	Αστεράκι
	
	
	Δώρα
	
	


Ζωγράφισέ μου μακριά από το άλογο έναν άνθρωπο και κοντά ένα κουβαδάκι

	
	Μακριά
	Σωστό
	Λάθος
	Κοντά
	Σωστό
	Λάθος

	Άλογο
	Άνθρωπο
	
	
	Κουβαδάκι
	
	


4) Ζωγράφισέ μου ανάμεσα από την μπάλα και το φτυάρι ένα παιδάκι και δίπλα από το φτυάρι πετρούλες

	
	ανάμεσα
	Σωστό
	Λάθος
	Δίπλα
	Σωστό
	Λάθος

	Μπάλα - φτυάρι
	παιδάκι
	
	
	Πετρούλες
	
	


Ενότητα 8η : Κατανόηση χρονικών εννοιών

1) Πες μου τις ημέρες τις εβδομάδας

	Σωστό
	Λάθος

	
	


2) Πες μου τι μέρα ήτανε εχθές , τι μέρα είναι σήμερα και τι μέρα θα είναι αύριο

	Σωστό
	Λάθος

	
	


3) Πες μου σε ποια τάξη ήσουνα πέρυσι , σε ποια τάξη είσαι φέτος και σε ποια τάξη θα είσαι του χρόνου

	
	Φέτος
	Πέρυσι
	Του χρόνου
	Σωστό
	Λάθος

	Τάξη
	
	
	
	
	


4) Πες μας τους μήνες του χρόνου

	Σωστό 
	Λάθος

	
	


Ενότητα 9η : Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών

1) Ένωσέ μου κάθε μέλισσα με ένα λουλουδάκι 

	Σωστό
	Λάθος

	
	


2) Πες μου ποιο παιδάκι κρατάει λίγα μπαλόνια και ποιο παιδάκι κρατάει πολλά μπαλόνια

	Σωστό
	Λάθος

	
	


3) α) Μέτρησέ μου από το 1 έως το 10 

	Σωστό
	Λάθος

	
	


 β) Δείξε μου το πρώτο , το πέμπτο , το δεύτερο κ.λ.π. προσωπάκι


	Σωστό
	Λάθος

	
	


4) Διαίρεση : Αν κόψουμε το μήλο στη μέση από πόσο θα πάρουνε τα 2 παιδιά

	Σωστό
	Λάθος

	
	


 Πολ/σμός : Αν έχουμε 2 παιδιά και τους δώσουμε από 1 καραμέλα , πόσες καραμέλες δώσαμε και στα δύο ;

	Σωστό
	Λάθος

	
	


Πρόσθεση : Σου δίνω 3 κύβους και μετά άλλους 2 κύβους , πόσους έχεις;

	Σωστό
	Λάθος

	
	


Αφαίρεση : Σου δίνω 4 βιβλία και μετά σου παίρνω τα 2 βιβλία , πόσα θα έχεις ; 

	Σωστό
	Λάθος
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7.1 ΚΛΙΜΑΚΑ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ ΓΝΩΣΕΩΝ ΚΑΙ ΔΕΞΙΟΤΗΤΩΝ ΠΑΙΔΙΩΝ ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗΣ ΗΛΙΚΙΑΣ


ΑΤΟΜΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ


(Σημειώστε ένα σταυρό (+) στο τετραγωνάκι που αντιστοιχεί στην περίπτωση του παιδιού που αξιολογείται)


1. Όνομα:


2. Φύλο:             Κορίτσι                       Αγόρι     


3. Μητρική γλώσσα:................................... 


4. Υπηκοότητα:...........................................


5. Ημερομηνία γέννησης:............................................


6. Ίδρυμα φοίτησης:    Δημόσιος Παιδικός Σταθμός         


Ιδιωτικός Παιδικός Σταθμός        


Δημόσιο Νηπιαγωγείο                  


Ιδιωτικό Νηπιαγωγείο                   


Άλλο                                              


7. Επάγγελμα μητέρας:.....................................


8. Επάγγελμα πατέρα:.....................................


9. Έχει προβλήματα υγείας το παιδί;....................


10. Εάν ναι, σημειώστε ποια..............................…………..


…………………………………………………………….


11. Έχει κάποιο διαπιστωμένο πρόβλημα ακοής το παιδί;


12. Εάν ναι, σημειώστε ποιo................................


13. Έχει κάποιο διαπιστωμένο πρόβλημα όρασης το παιδί;


14. Εάν ναι, σημειώστε ποιo................................


15. Όνομα αξιολογητή/τριας:.....................................


16. Ημερομηνία αξιολόγησης:............................


Κάθε μία από τις παρακάτω προτάσεις περιγράφει δεξιότητες που κατέχει ένα παιδί ηλικίας 5 ετών σε διάφορους τομείς ανάπτυξης.  Σας παρακαλούμε να διαβάσετε με προσοχή τις προτάσεις που υπάρχουν σε κάθε μια από τις 20 ενότητες. Στη συνέχεια βάλτε ένα (( ) σε εκείνο το τετραγωνάκι που αντιστοιχεί στην πρόταση που δείχνει τι μπορεί να κάνει καλύτερα ο….η…..τώρα..


Α. ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ ΓΙΑ ΤΗ ΓΡΑΦΗ ΚΑΙ ΤΗΝ ΑΝΑΓΝΩΣΗ


Ενότητα 1η: Ανάγνωση


Κρατάει το βιβλίο σωστά και γυρίζει τις σελίδες του από δεξιά  προς τα αριστερά
                                               



                                  


Προσποιείται ότι «διαβάζει» μία εικονογραφημένη ιστορία περιγράφοντας κάθε μια από τις εικόνες που την απαρτίζουν ακολουθώντας τη φορά της ανάγνωσης (από αριστερά προς τα δεξιά)








Αποκωδικοποιεί σύμβολα



Αναγνωρίζει και διαβάζει γράμματα ή απλές λέξεις σε 


ένα γραπτό κείμενο
 




Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω



     Ενότητα 2η:  Γραφή


     Συμπληρώνει γραφισμούς (τελίτσες) σε σελίδα τετραδίου






     Αντιγράφει γράμματα ή απλές λέξεις πάνω σε γραμμές








     Γράφει το όνομά του












     Γράφει απλές λέξεις και συνθέτει προτάσεις 






     Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







     Ενότητα 3η: Φωνολογική ενημερότητα


     Aναγνωρίζει λέξεις που αρχίζουν με τον ίδιο ήχο
 




    Αναγνωρίζει ομοιοκαταληξίες 



    Χωρίζει λέξεις σε συλλαβές






    Αναλύει τη λέξη σε ήχους           








    Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







Β. ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ


      Ενότητα 4η:  Αρίθμηση


Απαριθμεί αντικείμενα από το 1 έως το 10 







                                                       


Γνωρίζει τα  ονόματα και τα σύμβολα αριθμών από το 1 


έως το 10



Προσθέτει τη μονάδα σε προηγούμενο αριθμό από το


1 έως το 10
                        




Αφαιρεί τη μονάδα από προηγούμενο αριθμό από το


1 έως το 10


                        




Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω




                                          


     Ενότητα 5η: Ομαδοποίηση


Κάνει διάφορους σχηματισμούς με αντικείμενα χωρίς να


λαμβάνει υπόψη του τις μεταξύ τους ομοιότητες


Επιλέγει ένα αντικείμενο από μία ομάδα ομοειδών αντικειμένων, 


όταν του ζητηθεί (π.χ. ένα τετράγωνο από ένα σύνολο διαφορετικών γεωμετρικών σχημάτων, ένα κόκκινο κύβο από ένα σύνολο κύβων διαφορετικών χρημάτων)




Ομαδοποιεί αντικείμενα με βάση ένα κριτήριο





Ομαδοποιεί αντικείμενα με βάση περισσότερα από ένα κριτήρια












(

Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω








Ενότητα 6η: Σειροθέτηση


      Αντιγράφει μια σειρά (5-10) διαφορετικών σχημάτων




Βάζει στη σειρά (ανιούσα ή κατιούσα) αντικείμενα με βάση 


μια μόνο διάσταση                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     






      Βάζει σε χρονική σειρά διάφορα γεγονότα 



Βάζει στη σειρά (ανιούσα ή κατιούσα) αντικείμενα με βάση


δύο διαστάσεις


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω  





Ενότητα 7η: Κατανόηση χωρικών εννοιών 


     Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  πάνω-κάτω

Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  μπροστά-πίσω,

μέσα-έξω




Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  ψηλά-χαμηλά


 μακριά-κοντά




Έχει κατακτήσει τις χωρικές έννοιες  ανάμεσα-δίπλα


Δεν γνωρίζει τίποτε από τα παραπάνω


Ενότητα 8η: Κατανόηση χρονικών εννοιών



Γνωρίζει τη διαδοχή ημερών




Έχει κατακτήσει τις χρονικές έννοιες σήμερα-αύριο-χθες

Έχει κατακτήσει τις χρονικές έννοιες φέτος-πέρσι-του χρόνου










(

Γνωρίζει τη διαδοχή μηνών


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω




      Ενότητα 9η: Κατανόηση άλλων μαθηματικών εννοιών




Πραγματοποιεί αντιστοιχήσεις αντικειμένων ένα προς ένα







Αντιλαμβάνεται την πληθικότητα του αριθμού (πολλά-λίγα) 






Αντιλαμβάνεται την απόλυτη και τακτική έννοια του αριθμού


Προσεγγίζει  διαισθητικά βασικούς λογικο-μαθηματικούς 


      συλλογισμούς που σχετίζονται με τις τέσσερις πράξεις


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







Γ. ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ


Ενότητα 10η: Ακρόαση


Ακούει με προσοχή τι του λέει ο/η παιδαγωγός





Ακούει με προσοχή τι του λέει ένα άλλο παιδί






Ακούει με προσοχή μία ιστορία  


Ακούει με προσοχή τι λέγεται σε ομαδικές συζητήσεις           
      


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω 



Ενότητα 11η: Συζήτηση


Συνομιλεί με την/τον παιδαγωγό


Συνομιλεί με ένα παιδί


Συμμετέχει ως συζητητής σε ομαδικές συζητήσεις                                 


Περιγράφει ένα  πραγματικό ή φανταστικό γεγονός 


στην ομάδα





Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω



      Ενότητα 12η: Σχέσεις με συνομηλίκους




Παίζει μόνος του
 




Μοιράζεται κάτι με συνομήλικό του









Παίρνει μέρος σε ομαδικό παιχνίδι





Συνεργάζεται με άλλους σε συμβολικό παιχνίδι



Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω




Ενότητα 13η: Συμμόρφωση/Υπακοή


Δεν υπακούει συχνά την/τον παιδαγωγό






Τηρεί τους κανόνες ενός παιχνιδιού



Τηρεί τους κανόνες της τάξης με υπενθύμιση


της/του παιδαγωγού


Τηρεί τους κανόνες της τάξης χωρίς την υπενθύμιση 


της/ του παιδαγωγού





Δεν κάνει τίποτε από τα  παραπάνω



       Ενότητα 14η: Συνεργασία


Συγκρούεται με άλλα παιδιά











Συνεργάζεται με ενηλίκους στα πλαίσια 


ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας 




Συνεργάζεται με ομηλίκους στα πλαίσια


ενός παιχνιδιού ή μιας εργασίας 




      Συνεργάζεται με ομηλίκους σε μεγάλες ομάδες









Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







Δ. ΚΙΝΗΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ


     Ενότητα 15η: Σωματογνωσία


Δείχνει τα μέλη του σώματός του


Ονομάζει τα μέλη του σώματός του



Μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος


με την παρουσία προτύπου











Μιμείται και αναπαράγει στάσεις του σώματος 


χωρίς την παρουσία προτύπου











      Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







    Ενότητα 16η: Αμφιπλευρικότητα


    Αναγνωρίζει τις δύο πλευρές του σώματός του









    Συνειδητοποιεί την επικρατέστερη πλευρά του






    Συνειδητοποιεί τις έννοιες δεξί-αριστερό






    Προσανατολίζεται στο χώρο με σημείο αναφοράς την


    πλευρά και το σώμα του



Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω





    Ενότητα 17η: Αντίληψη ρυθμού


    Αντιλαμβάνεται και επισημαίνει ρυθμούς στο περιβάλλον


    (π.χ. ρυθμό ρολογιού, τρένου, βρύσης που στάζει, κλπ)



       


    Προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό με την καθοδήγηση της/του


    παιδαγωγού


    Προσαρμόζεται σε δεδομένο ρυθμό χωρίς  την καθοδήγηση 


    της/του παιδαγωγού






Συνειδητοποιεί το ρυθμό των προσωπικών του κινήσεων






 Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







Ε. ΑΥΤΟΝΟΜΙΑ ΣΤΗ ΜΑΘΗΣΗ


      Ενότητα 18η: Συγκέντρωση προσοχής


      Συγκεντρώνει την προσοχή του επί 2 λεπτά σε ένα ερέθισμα 


      (ακουστικό, οπτικό) κατά τη διάρκεια ομαδικής άσκησης                      


Συγκεντρώνεται επί 2 έως 10 λεπτά για την εκτέλεση μιας 


εργασίας με την επιτήρηση του/της παιδαγωγού



Συγκεντρώνεται επί 2 έως 10 λεπτά για την εκτέλεση μιας


εργασίας με την περιστασιακή επιτήρηση του/της παιδαγωγού




Συγκεντρώνεται πάνω από 10 λεπτά για την εκτέλεση μιας 

4


εργασίας χωρίς καμία επιτήρηση






Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







       Ενότητα 19η: Αυτοεξυπηρέτηση




      Αυτοεξυπηρετείται στην τουαλέτα










Ντύνεται πάντα με τη βοήθεια ενηλίκου










Μπορεί να φορέσει ένα εξωτερικό ένδυμα (παλτό, ζακέτα) 


χωρίς τη βοήθεια ενηλίκου


Ντύνεται εντελώς μόνος του











      Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω







     Ενότητα 20η: Ανάληψη πρωτοβουλιών




Πάντα χρειάζεται να τον παρακινεί κάποιος ενήλικος


για να κάνει κάτι






Επιλέγει μόνος του το παιχνίδι που θα παίξει χωρίς 


την καθοδήγηση ή παρακίνηση κάποιου ενηλίκου



Παίρνει ενεργό μέρος σε παιχνίδια ή άλλες δραστηριότητες 


χωρίς την καθοδήγηση ή παρακίνηση ενηλίκου




Αναλαμβάνει ηγετικούς ρόλους


Δεν κάνει τίποτε από τα παραπάνω
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