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Ά ΜΕΡΟΣ

1.  ΕΙΣΑΓΩΓΗ – ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΙΚΗ:
Κατά την διάρκεια της τρίμηνης πρακτικής μας άσκησης επαγγέλματος στον Παιδικό Σταθμό επιχειρήσαμε να εφαρμόσουμε μια από τις διδακτικές μεθόδους, τις οποίες αναζητήσαμε στο διαδίκτυο σε σχέση με την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση στην προσχολική ηλικία. Η προσέγγιση της Ιστοριογραμμής (Storyline), μας κέντρισε περισσότερο το ενδιαφέρον, η οποία και έχει υλοποιηθεί σε εξωτερικό και Ελλάδα για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση στο νηπιαγωγείο και τις πρώτες τάξεις του δημοτικού.

Η Ιστοριογραμμή (Storyline), είναι μια στρατηγική, φιλοσοφία, δημιουργική, παιδαγωγική προσέγγιση, που βασίζεται κυρίως στις ερωτήσεις κλειδιά, στην ενεργητική μάθηση, την επίλυση προβλημάτων και την ευφάνταστη σκέψη. Πράγματι, όλοι γνωρίζουμε ότι τα μικρά παιδιά είναι από τη φύση τους περίεργα. Στην ηλικία των 3;5-5;5 ετών, έχουν αποκτήσει την ικανότητα να παρατηρούν, να κρίνουν, να χρησιμοποιούν τις αισθήσεις τους για να ανακαλύψουν τον κόσμο γύρω τους, να προβληματίζονται και να κάνουν ερωτήσεις για το καθετί που προσελκύει την προσοχή τους.

Ταυτόχρονα,  η Ιστοριογραμμή, αναγνωρίζει ότι τα παιδιά έχουν από πολύ νωρίς γνώσεις και ιδέες. Δίνεται σεβασμός σε αυτή την υπάρχουσα γνώση και ο παιδαγωγός βοηθά τα παιδιά να την συνδέσουν με τη νέα γνώση. Ο παιδαγωγός δηλαδή εργάζεται ως διαμεσολαβητής, οδηγώντας τις δράσεις που έχει σχεδιασμένες σε μια γραμμή προς ένα γεγονός, το οποίο και γίνεται το αποκορύφωμα της ιστορίας (Ηλιοπούλου, 2005).
Επιπλέον η μέθοδος αυτή δημιουργεί ένα πλαίσιο, ώστε, το παιδί να μάθει μέσα από την ενεργή συμμετοχή του. Εξασφαλίζει δράσεις που αναδύονται από την πλοκή μιας ιστορίας που έλκουν το ενδιαφέρον του παιδιού να εμπλακεί σε αυτές, ώστε, η ιστορία να εξελιχθεί.

Συγκεκριμένα, τα κύρια συστατικά της Ιστοριογραμμής είναι:

* Η σκηνή της ιστορίας σε συγκεκριμένο τόπο και χρόνο.

* Οι άνθρωποι ή τα ζώα ή τα φυτά ή και τα στοιχεία της φύσης.

* Ένας τρόπος ζωής προς εξερεύνηση.

* Αληθινά περιβαλλοντικά προβλήματα προς λύση.

Οι κύριες αρχές της είναι οι εξής :

* Είναι παιδοκεντρική, συμμετοχικά ενεργή, με υψηλό κίνητρο μάθησης.
* Έχει το δικό της οργανωτικό πλαίσιο.

* Συνδέει βασικές δεξιότητες με τη ζωή.

* Χειρίζεται ευαίσθητα θέματα.

* Απευθύνεται σε παιδιά όλων των δυνατοτήτων.
Έτσι, βλέπουμε ότι η Ιστοριογραμμή, ανταποκρίνεται κατάλληλα για την ηλικία των μικρών παιδιών, καθώς βασίζεται στη γνωστική θεωρία του εποικοδομητισμού, η οποία σέβεται τις ήδη υπάρχουσες γνώσεις και εμπειρίες του παιδιού και τις λαμβάνει υπ’ όψιν, γιατί σε αυτές προσαρτούν τη νέα γνώση που αποκτούν κατά τη διαδικασία μάθησής τους. Η Ιστοριογραμμή δίνει έμφαση στην εργασία σε ομάδες (κοινωνικός εποικοδομητισμός) και ξεκινά από το τι γνωρίζουν τα παιδιά στο σύνολό τους, γιατί η συνολική γνώση είναι πλουσιότερη, από τη γνώση του κάθε παιδιού ξεχωριστά. Ασπάζεται τις σύγχρονες θεωρίες μάθησης που συγκαταλέγουν το παιχνίδι και τη δράση στους βασικούς παράγοντες που βοηθούν στη μάθηση. Βασίζεται στη φαντασία των παιδιών, αφού, με αυτή συμπληρώνουν τα κενά της γνώσης τους. Ο συνδυασμός της υπάρχουσας γνώσης και της φαντασίας τους, αποτελεί ισχυρό κίνητρο που δημιουργεί στα παιδιά την αίσθηση ότι ελέγχουν την προσέγγιση μάθησής τους. Από την άλλη η δομή που χαρακτηρίζει τη μέθοδο, προσφέρει στον παιδαγωγό τον διακριτικό έλεγχο της γνωστικής μάθησης των παιδιών (Ηλιοπούλου, 2005).
Μέσω της μεθόδου της Ιστοριογραμμής, θα προσπαθήσουμε να δώσουμε την ευκαιρία στα παιδιά να γνωρίσουν και να κατανοήσουν την έννοια του περιβάλλοντος, ώστε, σταδιακά να αποκτήσουν τη συμπεριφορά του υπεύθυνου πολίτη που προστατεύει το περιβάλλον.

Μέχρι και σήμερα, η ένταση και η έκταση των περιβαλλοντικών προβλημάτων, αποτελούν κίνδυνο, τόσο για την ποιότητα ζωής, όσο και για τη βιωσιμότητα του πλανήτη.

Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση που βρίσκεται στο προσκήνιο της επικαιρότητας και υποστηρίζεται με ενθουσιασμό από όσους ενδιαφέρονται για το περιβάλλον, φιλοδοξεί να εμποδίσει τη συνέχιση των καταστροφικών φαινόμενων, μέσω της ευαισθητοποίησης και ενεργοποίησης από τη μία των ενηλίκων και από την άλλη των παιδιών-αυριανών πολιτών.

Στην Ελλάδα, η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση που αναγνωρίστηκε πρόσφατα και επίσημα ως μέρος των προγραμμάτων των σχολείων, περιλαμβάνει τα εξής χαρακτηριστικά:
α) Ανταποκρίνεται στις εκπαιδευτικές ανάγκες,
β) εμπεριέχει δομές ποιοτικής εκπαίδευσης,
γ) ξεφεύγει από τη δασκαλοκεντρική διδασκαλία,
δ) είναι βιωματική, συμμετοχική, συλλογική, εκπαιδευτική διαδικασία,
ε) προσπαθεί να διαμορφώσει, ελευθέρους, δραστήριους, σκεπτόμενους

μελλοντικούς πολίτες και

στ) να ευαισθητοποιήσει τα παιδιά από τη προσχολική ηλικία σε θέματα του    περιβάλλοντος (Φλογαΐτη, 1998  .  Δεληκανάκη, et al, 2000).
Άρα, αντιλαμβανόμαστε, ότι η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αποτελεί μια ενδιαφέρουσα καινοτόμο παιδαγωγική παρέμβαση, που συνδέεται άμεσα με την εσωτερική μεταρρύθμιση του παιδικού σταθμού-σχολείου.

Ιδιαίτερα, οι διδακτικές αρχές και μέθοδοι που χρησιμοποιούνται στην προσχολική ηλικία για την εφαρμογή της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στοχεύουν γνωστικά, συναισθηματικά και ψυχοκινητικά:

α) Στη διαμόρφωση ενεργητικών παιδιών,
β) στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης

γ) στην καλλιέργεια της αισθητικής των παιδιών
δ) στην ενεργοποίηση όλων των αισθήσεων, επομένως: στην κατάκτηση γνώσης, ενεργοποιώντας το λογικό και συγκινησιακό σώμα.

Έτσι, οι καινοτόμες και διδακτικές στρατηγικές που αναπτύσσονται τα τελευταία χρόνια και χρησιμοποιούνται στο χώρο της προσχολικής αγωγής για την εφαρμογή της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι:

α) Το project
β) Η επίλυση προβλήματος

γ) Η Ιστοριογραμμή

δ) Landart

ε) Το παιχνίδι ρόλων.
Με τα παραπάνω στοιχεία γεννάται το γενικό ερώτημα: ‘’σε ποιο βαθμό η Ιστοριογραμμή, αποτελεί μια ικανοποιητική και αποτελεσματική παιδαγωγική μέθοδο, ώστε, να ανταποκρίνονται στη μάθηση της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης για τα παιδιά ηλικίας 3;5-5;5 ετών; ’’
 2.  Ερευνητικά Ερωτήματα:

Η πρόκληση μιας νέας μεθόδου και η αναγκαιότητα της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης μας οδηγούν στα εξής ερωτήματα:
- Μπορεί να εφαρμοστεί η Ιστοριογραμμή στον Παιδικό Σταθμό;

- Αποτελεί η Ιστοριογραμμή μια παιδαγωγική μέθοδο προσέγγισης της Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης για παιδιά ηλικίας 3;5-5;5 ετών;

Υποθέσεις: Οι υποθέσεις εργασίας μας είναι ότι οποιαδήποτε μέθοδος που στηρίζεται στη βιωματική μάθηση, μπορεί να υλοποιηθεί και σε μικρότερα παιδιά. Επίσης, το περιβάλλον είναι στα ενδιαφέροντα των παιδιών, η 
ευαισθητοποίηση και η  αγάπη, επομένως αυτό μπορεί να γίνει με κατάλληλη μέθοδο (Ιστοριογραμμή) που αναδύεται από τα ίδια τα παιδιά.
3. Σκοπός Έρευνας:
Να διερευνήσουμε την εφαρμογή της Ιστοριογραμμής (Storyline) στον Παιδικό Σταθμό.

-   Στόχοι Έρευνας:
Θετικές εμπειρίες για τα παιδιά:
1)  Να αποκτήσουν νέες γνώσεις και δεξιότητες, όπως το να μάθουν

πώς να επιλύουν προβλήματα και να εκφράζουν προσωπικές εμπειρίες και ιδέες, σκέψεις και συναισθήματα.

2) Να συνδέσουν τις νέες γνώσεις που απέκτησαν με προηγούμενες εμπειρίες τους.

3) Να βιώσουν την εμπειρία της συμμετοχής τους μέσα σε μια δημιουργική ομάδα και να κατανοήσουν ότι η συνεργασία με άλλους μπορεί να δώσει ένα αξιόλογο αποτέλεσμα.

4) Να αισθανθούν ικανοποίηση για την συμβολή τους σε ένα κοινό έργο.

5)  Να αισθανθούν την χαρά της δημιουργίας μέσα από την τέχνη.

Θετικές εμπειρίες για τους παιδαγωγούς:

1)  Να αποκτήσουμε εμπειρίες και γνώσεις ως προς τις νεότερες τάσεις και μεθόδους που έχουν εφαρμοστεί και σε άλλες χώρες.

2) Να προτρέψουμε τις παιδαγωγούς να αναπτύξουν και να εφαρμόσουν μεθόδους που θα ωθούν τα παιδιά προς τη συνεχή κατάκτηση γνώσεων, οι οποίες θα στηρίζονται στην προϋπάρχουσα γνώση τους, στην κατανόηση, στην επίλυση προβλήματος και στην ικανότητα επικοινωνίας με τους άλλους.
Θετικές εμπειρίες για τους γονείς:

1) Μέσω της Ιστοριογραμμής, να εμπλέξουμε τους γονείς σε κάποιες δραστηριότητες των παιδιών τους, έτσι ώστε, να μας προσφέρουν πρόθυμα την βοήθειά τους και να αισθανθούν ως μέλη στην ζωή του παιδικού σταθμού.

2) Μέσω της εμπλοκής των γονιών στην Ιστοριογραμμή να αισθανθούν και να μοιραστούν την χαρά της προσωπικής τους συμμετοχής.

ΘΕΩΡΗΤΙΚΟ ΥΠΟΒΑΘΡΟ:

4.1.  ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗ: ΤΙ ΕΙΝΑΙ ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗ;
Η Ιστοριογραμμή, είναι ένας τρόπος οργάνωσης της γνώσης που επιθυμούμε ως παιδαγωγοί να δομήσουν τα παιδιά, ενοποιώντας διάφορα γνωστικά αντικείμενα του ημερήσιου ψυχοπαιδαγωγικού προγράμματος, έτσι ώστε, η διαδικασία μάθησης να έχει ενδιαφέρον και νόημα για τα ίδια (Ηλιοπούλου, 2008).
Επίσης, η Ιστοριογραμμή, μπορεί να ορισθεί ως φιλοσοφία, παιδαγωγική, στρατηγική, δομή, προσέγγιση ή μέθοδος που προτείνεται για τη διδασκαλία των μαθηματικών, της δεύτερης γλώσσας, των κοινωνικών και περιβαλλοντικών μαθημάτων. Θεωρείται ότι, ο όρος «προσέγγιση» ανταποκρίνεται πληρέστερα σε αυτό που πρεσβεύει η Ιστοριογραμμή ως θεωρία και ως πράξη. Γίνεται αποτελεσματικός τρόπος δουλειάς με τα παιδιά, όσο αποτελεσματικά χρησιμοποιείται από τον κάθε παιδαγωγό. Μπορούμε να φανταστούμε την Ιστοριογραμμή ως την διαδικασία δημιουργίας μιας σειράς επεισοδίων, τα οποία συνδέουμε σε μια αφηγηματική γραμμή, ώστε να δημιουργείται μια ιστορία. Χρησιμοποιώντας τη δύναμη της ιστορίας, δημιουργείται ένα πλαίσιο που έχει νόημα για τα παιδιά, είναι αληθινό και τα διδάσκει έννοιες και δεξιότητες (Bell .  Fifield, 1989).
Μέσω της Ιστοριογραμμής, που αποτελεί μια νέα προσέγγιση μάθησης μπορεί να παίξει σπουδαίο ρόλο στην εκπαίδευση των παιδαγωγών. Οι παιδαγωγοί μπαίνουν στη θέση των παιδιών, αισθάνονται οι ίδιοι παιδιά και ενισχύουν την φαντασία τους, τις γνώσεις τους και τις δεξιότητες τους, έτσι ώστε, να δομήσουν την νέα τους γνώση στην ήδη υπάρχουσα γνώση και εμπειρία όπως κάνουν και τα μικρά παιδιά.

Τέλος, η μέθοδος της Ιστοριογραμμής έγινε γνωστή μέσω των εισηγητών στην Γερμανία, Ολλανδία, Δανία και ως σήμερα εφαρμόζεται σε 22 χώρες στην Ευρώπη, την Αμερική και την Ασία (Ηλιοπούλου, 2005). 

4.1.α.  Η ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΗ ΘΕΩΡΙΑ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΚΑΙ ΜΑΘΗΣΗΣ ΣΤΗΝ ΟΠΟΙΑ ΒΑΣΙΖΕΤΑΙ Η ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗ:
Η εξέλιξη της Ιστοριογραμμής έχει επηρεαστεί από τις κύριες αρχές της γνωστικής θεωρίας του εποικοδομητισμού. Ο εποικοδομητισμός είναι μια θεωρία διδασκαλίας και μάθησης, σύμφωνα με την οποία η μάθηση είναι μια διεργασία, όπου νέες έννοιες δημιουργούνται (δομούνται) από το παιδί μέσα στο πλαίσιο της υπάρχουσας γνώσης και εμπειρίας του. Η νέα γνώση είναι προϊόν της αλληλεπίδρασης που συμβαίνει μεταξύ της προηγούμενης, της παρούσας και της νέας εμπειρίας που πρόκειται να αποκτηθεί (Piaget, 1977).

Σύμφωνα με τον Piaget (1977), ο οποίος ανέπτυξε αυτή τη γνωστική θεωρία, υπάρχουν δύο σημαντικές διεργασίες που εμπλέκονται στη μάθηση: η προσαρμογή και η αφομοίωση.

Η προσαρμογή των εννοιών ή σχημάτων στη νέα εμπειρία συμβαίνει όταν ένα παιδί αντιμετωπίζει ένα πρόβλημα που δεν είναι ικανό να λύσει με την υπάρχουσα γνώση του. Αυτό οδηγεί στη δημιουργία νέων εννοιών ή σχημάτων ή στην τροποποίηση των παλιών.

Αντίθετα, η αφομοίωση είναι η ενσωμάτωση των γεγονότων και εμπειριών από τον εξωτερικό κόσμο στις υπάρχουσες έννοιες ή σχήματα. Παρόλο που αυτή η διαδικασία δεν προκαλεί τη δημιουργία νέων σχημάτων, ωστόσο, επηρεάζει την ανάπτυξη του ατόμου.

Από τη στιγμή που η προσαρμογή έχει αποκτηθεί, με άλλα λόγια τα σχήματα έχουν αλλάξει, το παιδί μπορεί να κατανοήσει τη νέα εμπειρία, αφού μπορεί πλέον να την αφομοιώσει στα νέα σχήματα. Άρα όταν το παιδί δεν μπορεί να κατανοήσει μια καινούργια εμπειρία κατά την διάρκεια μιας δραστηριότητας στην Ιστοριογραμμή, απλά  μιμείται τη συμπεριφορά άλλων, μέχρι να διευρύνει τα υπάρχοντα σχήματα που θα αφομοιώσουν την νέα εμπειρία (Ηλιοπούλου, 2008).

Τα σχήματα είναι οι νοητικές δομές που οι άνθρωποι χρησιμοποιούν για να προσαρμοστούν στο περιβάλλον τους. Διαρκώς αλλάζουν και εξελίσσονται με τη νοητική ανάπτυξη του ατόμου. Βοηθούν τον οργανισμό να οργανώσει τα γεγονότα σε ομάδες με γνώμονα κάποια κοινά χαρακτηριστικά. Το παιδί γεννιέται με μερικά σχήματα που σταδιακά γίνονται πιο περίπλοκα μέσω της προσαρμογής και της αφομοίωσης (Wadsworth, 1971).

Όταν το παιδί αντιμετωπίζει ένα νέο συμβάν σε μια δραστηριότητα της Ιστοριογραμμής προσπαθεί να το οργανώσει, με τα ήδη υπάρχοντα σχήματα που διαθέτει, σε ομάδες σύμφωνα με τα χαρακτηριστικά του. Αν αυτό δεν είναι εφικτό, το παιδί θα επαναλάβει το νέο γεγονός χωρίς να το καταλαβαίνει μέχρι μία δεύτερη ή τρίτη ευκαιρία του δοθεί για να το κατανοήσει. Με αυτό τον τρόπο, τα σχήματα διευρύνονται ώστε να αφομοιώσουν το νέο συμβάν. Μέσω των δραστηριοτήτων της Ιστοριογραμμής εξελίσσονται τα υπάρχοντα σχήματα και κατανοούνται τα γεγονότα από τα παιδιά (Ηλιοπούλου, 2006).

Ο Donaldson (1978), υποστηρίζει την άποψη του Piaget, πως αν πούμε σε ένα παιδί τη σωστή απάντηση  ή το ανταμείψουμε όταν δώσει τη σωστή απάντηση, αυτό ίσως να είναι μάθηση, αλλά σε καμιά περίπτωση δεν πρόκειται για ουσιαστική μάθηση.

Επίσης, ο Wadsworth (1971), συνηγορεί ότι ταυτόχρονα με την αφομοίωση και την προσαρμογή που είναι κληρονομικές ή έμφυτες διαδικασίες, υπάρχουν διάφορες ενεργές δυνάμεις που επιδρούν στη νοητική ανάπτυξη, ανάμεσά τους και η δράση. Η δράση θεωρείται ένα σημαντικό χαρακτηριστικό της Ιστοριογραμμής, επηρεασμένο από τον εποικοδομητισμό. Τα παιδιά έχουν την ευκαιρία να συμμετάσχουν ενεργά κατά την εξέλιξη της ιστορίας. 

Η εμπειρία αποτελεί ένα άλλο σημαντικό στοιχείο του εποικοδομητισμού που παρακινεί τα παιδιά να αφομοιώσουν και να προσαρμοστούν στο περιβάλλον. Όταν τα παιδιά δρουν στο περιβάλλον, χειρίζονται αντικείμενα, κινούνται στο χώρο και εξερευνούν μέσω των αισθήσεων τους, η γνωστική ανάπτυξη προωθείται αποτελεσματικά. Κυρίως στην ηλικιακή κλίμακα μεταξύ των δύο και έξι ετών, κατά τον Kolb (1984), το παιδί εσωτερικεύει τις πράξεις του, μετατρέποντας τις σε εικόνες. Πρόκειται για το αναπαραστατικό στάδιο μάθησης. Το παιδί χειρίζεται τα αντικείμενα και αποκτά εμπειρίες με αποτέλεσμα τη συλλογή εικόνων. Μέσα από αυτές τις εικόνες βλέπει τον κόσμο. Η εμπειρία αποτελεί ένα ουσιώδες συστατικό στην Ιστοριογραμμή. Οι δραστηριότητες που έχει, ιδιαίτερα το παιχνίδι ρόλων και η δημιουργία του μοντέλου (σκηνικό) παρέχουν ευκαιρίες για την απόκτηση πολλών εμπειριών.

Η έννοια του κινήτρου, με άλλα λόγια, ότι παρακινεί το ενδιαφέρον του παιδιού για μάθηση και αλλαγή της συμπεριφοράς του, συνιστά ένα ουσιαστικό παράγοντα στη θεωρία μάθησης του εποικοδομητισμού. Το κίνητρο μπορεί να βασίζεται σε εσωτερικές ή εξωτερικές ανάγκες (Wadsworth, 1971). Ο εποικοδομητισμός βασίζεται στην κινητοποίηση που ανταποκρίνεται στις εσωτερικές ανάγκες του οργανισμού. Η διατάραξη της ισορροπίας μεταξύ προσαρμογής και αφομοίωσης, σύμφωνα με τον Piaget, προσφέρει ένα υψηλού βαθμού κίνητρο για το παιδί να αποκαταστήσει την ισορροπία. Η Ιστοριογραμμή φαίνεται πως παρέχει ένα δυνατό κίνητρο που σέβεται τις εσωτερικές ανάγκες του παιδιού (Ηλιοπούλου, 2006). 

Σχετικά με τον ρόλο του παιδαγωγού στη θεωρία μάθησης του εποικοδομητισμού, η συνεισφορά του στην παιδαγωγική διαδικασία είναι τόσο σημαντική όσο και αυτή του παιδιού. Η μεγάλη αυτή συνεισφορά αφορά στους παιδαγωγικούς διαλόγους με τα παιδιά, που στοχεύουν σε μια σειρά από παιδαγωγικές λειτουργίες. Σύμφωνα με την Tamburrini (1978) οι ακόλουθες τρεις είναι υψηλής σημασίας παιδαγωγικές λειτουργίες:

1) Παρατηρώντας και ρωτώντας τα παιδιά με τέτοιο τρόπο ώστε να εκμαιεύει διαγνωστικές πληροφορίες, 

2)  κάνοντας τους μαθητές ικανούς να αντανακλούν στις δραστηριότητες τους και στα συμπεράσματα που έχουν συνάγει, και

3)   επεκτείνοντας τη σκέψη των παιδιών  τους με διάφορους τρόπους.
Όπως τονίζουν, οι Fensham, Gunstone, και White (1994), στην καθοδήγηση ο ρόλος του παιδαγωγού είναι να αποφασίζει για το είδος της καθοδήγησης, την ποσότητα και τον χρόνο που θα την παρέχει. Δηλαδή ο παιδαγωγός καθοδηγεί τα παιδιά προς την ανακάλυψη της γνώσης. Στην βιωματική μάθηση η δραστηριότητα μπορεί να σχεδιάζεται από τον παιδαγωγό, αλλά η εμπειρία αναθεωρείται και αναλύεται μετά, ώστε, να πραγματοποιείται η μάθηση μέσω της ανακάλυψης. Ένα σημαντικό συστατικό της βιωματικής μάθησης είναι η δομή, την οποία παρέχει ο παιδαγωγός και στην οποία επιτυγχάνεται η μάθηση. Χαρακτηριστικό παράδειγμα βιωματικής μάθησης είναι η Ιστοριογραμμή με την εξασφάλιση της δομής.

Ο παιδαγωγός εμπλουτίζει τις ερωτήσεις του με στόχο να κινητοποιήσει το ενδιαφέρον των παιδιών, προκειμένου να συμμετάσχουν ενεργά. Από τη στιγμή που τα παιδιά θα αναγνωρίσουν τις ερωτήσεις του παιδαγωγού ως δικό τους πρόβλημα, θα προσπαθήσουν να βρουν την λύση του. Ειδικότερα, στην Ιστοριογραμμή η διεργασία της επίλυσης προβλήματος προχωρά με σκοπό την εξέλιξη της ιστορίας των παιδιών. Δομή, κατευθυντήριες γραμμές και καθορισμένα χρονικά όρια, προωθούν τη βιωματική μάθηση των παιδιών στη μέθοδο της Ιστοριογραμμής.
Τέλος, ο Barr (1987), τονίζει πως τα χαρακτηριστικά μιας προσέγγισης διδασκαλίας και μάθησης που βασίζεται στον εποικοδομητισμό είναι τα εξής:

· Περιεχόμενο και διεργασία είναι έννοιες αλληλένδετες και αλληλεπιδρούν.

· Δίνεται έμφαση στη σκέψη του παιδιού ή την αποκωδικοποίηση της γνώσης από το ίδιο.

· Ο παιδαγωγός οφείλει να αντλεί ιδέες από τη πειθαρχία.

· Ο παιδαγωγός συνδέει τη γνώση που πρέπει να διδαχθεί με την εμπειρία του παιδιού.

· Τα παιδιά εμπλέκονται σε αυθεντικές δραστηριότητες.

· Τα παιδιά χρησιμοποιούν τα ίδια τις ιδέες που θα τα οδηγήσουν στη δόμηση της νέας γνώσης (Ηλιοπούλου, 2005).

4.1.β.  Η ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗ ΚΑΙ ΤΟ ΠΑΙΧΝΙΔΙ:

Ένα σπουδαίο στοιχείο στη μαθησιακή θεωρία του εποικοδομητισμού που έχει επηρεάσει σημαντικά τη μέθοδο της Ιστοριογραμμμής, είναι ο ρόλος που έχει το παιχνίδι στη διδασκαλία και μάθηση.

Σύμφωνα με την Heaslip (1994), το παιχνίδι εμφανίζεται να είναι το φυσικό και πιο κατάλληλο μαθησιακό μέσο ώστε να παρέχουμε ένα μαθησιακό περιβάλλον, στο οποίο η ενεργή μάθηση παίρνει μέρος και οι αναπτυξιακές ανάγκες των παιδιών ικανοποιούνται. Η Ιστοριογραμμή είναι μια μορφή ενεργής προσέγγισης και το παιχνίδι αποτελεί ένα από τα κυρίαρχα στοιχεία της.

Η σημασία του παιχνιδιού και κυρίως του συμβολικού παιχνιδιού στη προσχολική ηλικία διευκρινίζεται από τον Piaget (1951), ο οποίος διακρίνει στο συμβολικό παιχνίδι τις διαστάσεις του υποκριτικού, φανταστικού και κοινωνικο-δραματικού παιχνιδιού. Το συμβολικό παιχνίδι βοηθά το παιδί να προσαρμόσει την πραγματικότητα στη θέληση του, δηλαδή, είναι αφομοιωτικό. Από την άλλη πλευρά, το παιχνίδι κατασκευών στο οποίο αντικείμενα χρησιμοποιούνται για να κατασκευαστεί κάτι είναι προσαρμοστικό, με άλλα λόγια, το παιδί προσαρμόζει τη συμπεριφορά του να ταιριάζει στην πραγματικότητα. Η άποψη της Dowling (1988), είναι ότι το παιχνίδι αποτελεί ένα σημαντικό εργαλείο σε ένα Παιδικό Σταθμό, επειδή τα παιδιά αποκτούν πληροφορίες και αφομοιώνουν ή προσαρμόζουν τη γνώση τους μέσω των εμπειριών που το παιχνίδι παρέχει. Με άλλα λόγια, η Ιστοριογραμμή, είναι κατάλληλη για τα παιδιά προσχολικής ηλικίας, διότι το παιχνίδι είναι ενσωματωμένο στις δραστηριότητες της.
Επιπλέον, ο Smith (1994:16), υποστηρίζει ότι: «η εμπειρία του παιχνιδιού είναι ο ευχάριστος τρόπος να αναπτυχθεί η δημιουργικότητα και η φαντασία. Αυτό γιατί τα παιδιά έχουν τη ελευθερία να δοκιμάσουν νέες ιδέες στο παιχνίδι και να εκφράζονται με το δικό τους τρόπο, ιδιαίτερα στο κοινωνικο-δραματικό και φανταστικό παιχνίδι όπου μπορούν να επινοήσουν ρόλους και να αναπτύξουν μια ιστορία με οδηγό τη φαντασία τους (Ηλιοπούλου, 2005)».

Μέσω του κοινωνικο-δραματικού παιχνιδιού εξελίσσονται η γλώσσα και οι δεξιότητες ανάληψης ρόλων, ενώ μέσω του παιχνιδιού κατασκευών προωθείται η γνωστική ανάπτυξη. Ακόμη, το παιχνίδι μπορεί να ενθαρρύνει την κοινωνικότητα και τη φυσική ανάπτυξη, γιατί, το παιχνίδι είναι κοινωνικό και σωματικά ενεργό.

Με τις παιγνιώδεις δραστηριότητες τα παιδιά εξελίσσονται σε όλους τους τομείς ανάπτυξης: κοινωνικό, συναισθηματικό, νοητικό, και ψυχο-κινητικό, έτσι ώστε να προάγονται οι περισσότεροι από τους στόχους της προσχολικής αγωγής.

Το παιχνίδι συνδέεται στενά με την ιστορία, που είναι μια μορφή φανταστικού παιχνιδιού και όταν χρησιμοποιείται από το παιδί συνεισφέρει στην μάθησή του. Χρησιμοποιούνται συμβολικές μορφές για να παρακινηθεί το παιδί να χρησιμοποιήσει τη γλώσσα και το σώμα, προκειμένου να αναπαραστήσει έννοιες, στάσεις και συν αισθήματα που δεν είναι παρόντα και ξεκάθαρα, δηλαδή, που συνδέονται με τον αφηρημένο κόσμο.

Κατά την Neelands (1992:14), «μέσω της ιστορίας και του παιχνιδιού, τα παιδιά μπορούν να ξεκινήσουν να βγάζουν νόημα για τον κόσμο που είναι αόρατος και απόμακρος μέχρι αυτός ο κόσμος έρθει στα πλαίσια της εμπειρίας τους μέσα από τη συμβολική γλώσσα και πράξη. Οι ιστορίες και το παιχνίδι προσφέρουν στο παιδί συγκεκριμένα παραδείγματα ιδεών και εμπειριών, ενσωματωμένα σε αναγνωρίσιμες ανθρώπινες καταστάσεις, με τις οποίες είναι πολύ νέα για να έρθουν σε επαφή μέσω της γλώσσας και της ομιλίας».
Πλεονέκτημα του παιχνιδιού είναι η ιδιότητά του να προάγει την ικανότητα επίλυσης προβλήματος. Το παιχνίδι προσφέρει τις ευκαιρίες στα παιδιά να αναπτύξουν δεξιότητες επίλυσης προβλημάτων καθώς αποτελούν σπουδαίο συστατικό της Ιστοριογραμμής και έναν από τους σημαντικούς στόχους της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Αν οι δεξιότητες επίλυσης προβλημάτων πράγματι αναπτύσσονται μέσω παιχνιδιού, τότε οι παιχνιώδεις δραστηριότητες της Ιστοριογραμμής πρέπει να ενισχυθούν.

Με βάση τους Sylva, Bruner και Genova (1974:256), «τα παιδιά που παίζουν, πριν λύσουν ένα πρόβλημα, εμφανίζονται πιο αποτελεσματικά για τους εξής λόγους:

· Η επίλυση προβλημάτων  απαιτεί πρωτοβουλία και τα παιδιά που έπαιζαν ήταν τα μόνα στα πειράματα που πήραν πρωτοβουλίες.

· Η επινόηση εργαλείων απαιτεί σειριακή διάταξη των συστατικών πράξεων που εμπλέκονται. Τα παιδιά-παίχτες ήταν τα μόνα που είχαν την ευκαιρία να εξερευνήσουν εναλλακτικές σειριακές διατάξεις.

· Το παιχνίδι μειώνει το άγχος της προσδοκώμενης επιτυχίας. Οι παίχτες, λιγότερο αγχωμένοι, ήταν ικανοί να προχωρήσουν με λιγότερη απογοήτευση και φόβο για αποτυχία και ήταν προσανατολισμένοι στο στόχο τους. Επωφελήθηκαν από τις υποδείξεις και μπόρεσαν να προσεγγίσουν τη λύση σταδιακά χωρίς να διακόψουν».
Μια άλλη ιδιότητα, τέλος που χαρακτηρίζει το παιχνίδι είναι η απελευθέρωση από πραγματικές συγκρούσεις. Σύμφωνα με τον Piaget (1951:149): «Η σύγκρουση μεταξύ υπακοής και προσωπικής ελευθερίας αποτελεί, το βάσανο της παιδικής ηλικίας και στην πραγματική ζωή η μόνη λύση αυτής της σύγκρουσης είναι η υποταγή, η εξέγερση ή η συνεργασία που περιέχουν κάποιο συμβιβασμό. Στο παιχνίδι, όμως, οι συγκρούσεις αλλάζουν, έτσι ώστε, το εγώ παίρνει εκδίκηση είτε με απώθηση του προβλήματος είτε δίνοντας μια αποδεχτή λύση».
4.2. Ο ΡΟΛΟΣ ΤΟΥ ΠΑΙΔΑΓΩΓΟΥ ΣΤΗΝ ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗ:
Στη διαδικασία εφαρμογής της μεθόδου της Ιστοριογραμμής, ο παιδαγωγός εμπλέκεται πιο ενεργά και συναισθηματικά στις δραστηριότητες των παιδιών, ώστε, η μάθηση που θα τους παρέχει να είναι πιο αποτελεσματική.

Σύμφωνα με τον Smith (1994), ένας τρόπος εμπλοκής του παιδαγωγού στο παιχνίδι των παιδιών, είναι να τα ενθαρρύνει να διαλέξουν μια δραστηριότητα, να τη σχεδιάσουν και να την πραγματοποιήσουν, ώστε, να μάθουν έννοιες μέσα από την εξερεύνηση και το πείραμα. Στο τέλος των δραστηριοτήτων, γίνεται μια συζήτηση μεταξύ παιδαγωγού και παιδιών για το ποια πράγματα πήγαν καλά και ποια όχι (Ηλιοπούλου, 2005).


Επιπροσθέτως, ο παιδαγωγός που υιοθετεί τη μέθοδο της Ιστοριογραμμής, έχει το ρόλο του «σχεδιαστή της γνώσης», επιλέγει δηλαδή, το πλαίσιο, έχοντας κατά νου του, του στόχους που έχει θέσει. Είναι αυτός που αποφασίζει για το περιεχόμενο της ιστορίας και για το ποιες δραστηριότητες έχουν προτεραιότητα. Παίζει το ρόλο του «διευκολυντή» της μάθησης-όχι της εξουσίας, με αποτέλεσμα παιδαγωγός και παιδιά να συνεργάζονται πιο αρμονικά (Bell, 2006 . Ηλιοπούλου, 2008).


Ακόμα, ο παιδαγωγός είναι αυτός που σχεδιάζει και απευθύνει ανοιχτές ερωτήσεις όπως «Πώς νομίζεις. . . ;» ή «Με πόσους τρόπους. . . ;», κάνοντας σαφές στα παιδιά ότι δε ζητά τις σωστές απαντήσεις, αλλά τον ενδιαφέρει να σκεφτούν δημιουργικά και να διατυπώσουν τις δικές τους υποθέσεις. Ο παιδαγωγός είναι αυτός που θα εμπλουτίσει τις ερωτήσεις του με κάποιο εσωτερικό κίνητρο, για να κινητοποιήσει το ενδιαφέρον των παιδιών, προκειμένου να συμμετέχουν ενεργά. Από τη στιγμή που τα παιδιά θα αναγνωρίσουν τις ερωτήσεις του παιδαγωγού ως δικό τους πρόβλημα, θα προσπαθήσουν να βρουν τη λύση του (Ηλιοπούλου, 2005). Κατά αυτόν τον τρόπο, η διεργασία της επίλυσης προβλήματος από τα παιδιά προχωρά με σκοπό την εξέλιξη της δικής τους ιστορίας. Κατόπιν, προτρέπει τα παιδιά να οπτικοποιήσουν τις απαντήσεις τους ή τις υποθέσεις τους, δημιουργώντας ένα μοντέλο (τοιχογραφία και μακέτα). Το τελικό στάδιο αφορά τον αναστοχασμό των όσων έχουν κάνει και έχουν μάθει στην αξιολόγηση (Ηλιοπούλου, 2008).
Με βάση τα παραπάνω, χαρακτηρίζεται ο ρόλος του παιδαγωγού ως συνεργάτη και συντονιστή, όπως προτείνεται από την Ιστοριογραμμή (Ηλιοπούλου, 2005).

4.3.  Η ΣΧΕΣΗ ΜΕΤΑΞΥ ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗΣ ΚΑΙ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ:

Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση θεωρείται διεπιστημονική, δηλαδή απαιτεί την εμπλοκή πολλών επιστημών, χάρη στην συνθετότητα της φύσης και των συνδεόμενων με αυτή προβλημάτων.
Η Ιστοριογραμμή, συνδέεται με αυτό το διεπιστημονικό μοντέλο, διότι, αποτελεί μια σειρά μαθημάτων ή μια ενότητα στην οποία εμπλέκονται διαφορετικές επιστήμες, ώστε, να εξελιχθεί η ιστορία.

Έτσι, η Ιστοριογραμμή αποτελεί μια ικανοποιητική και κατάλληλη προσέγγιση για τη διδασκαλία περιβαλλοντικών θεμάτων στα πλαίσια του ημερήσιου ψυχοπαιδαγωγικού προγράμματος σε κάθε προσχολική εκπαίδευση. Αξίζει να σημειωθεί ότι, τα στοιχεία της διεπιστημονικότητας και της συνθετότητας της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης γίνονται εμφανή, όταν αυτή υλοποιείται και εφαρμόζεται στο ημερήσιο ψυχοπαιδαγωγικό πρόγραμμα, σύμφωνα με τις αρχές που διέπουν την Ιστοριογραμμή, χρησιμοποιώντας το διεπιστημονικό μοντέλο.


Καθώς, θα αποφασίσουμε για το περιβαλλοντικό θέμα που θα αναπτύξουμε, με βάση την Ιστοριογραμμή, δημιουργείται μια ενότητα ή ένα οργανόγραμμα, στα οποία διάφορες επιστήμες όπως τα μαθηματικά, οι τέχνες, η φυσική και η γλώσσα, θα συνεισφέρουν στο τελικό αποτέλεσμα. Για παράδειγμα, όταν τα παιδιά στα πλαίσια μιας δραστηριότητας εκφράζουν τις απόψεις τους, όπως στα βιογραφικά των χαρακτήρων της ιστορίας τους, εμπλέκεται η γλώσσα, προκειμένου να συνεχίσουν την ιστορία τους. 


Το διεπιστημονικό μοντέλο που θα μπορούσε να εφαρμοστεί στο ημερήσιο ψυχοπαιδαγωγικό πρόγραμμα, απεικονίζεται στο εξής διάγραμμα:

	Επαγγελματικές σπουδές

    Επιστήμες Ζωής                                                                   Φυσική

Επιστήμες Γης                      Περιβαλλοντική                     Μαθηματικά
                                                  Εκπαίδευση

            Κοινωνικές                                               Τέχνες, Ανθρωπιστικές 

            Επιστήμες                                                              σπουδές

                                                 Επικοινωνία




Διάγραμμα 1. Διεπιστημονικό μοντέλο (Ηλιοπούλου, 2005:55)

Η δημιουργία περιβαλλοντικά ενημερωμένων πολιτών μέσω της Ιστοριογραμμής, συνεπάγεται πως η γνώση, οι δεξιότητες και οι στάσεις αποκτούνται και μεταφέρονται σε διαδικασίες λήψης αποφάσεων από τους συμμετέχοντες. Επομένως, η μεταφορά της γνώσης και των ικανοτήτων είναι πιο πιθανή να πραγματοποιηθεί (UNESCO, 1994):

1. Όταν τα παιδιά έχουν εμπειρία με μια ποικιλία προβλημάτων. Η έκθεση σε ένα ευρύ φάσμα προβλημάτων βοηθά να αναπτυχθεί μια προσδοκία ότι κάθε πρόβλημα θα πρέπει να λυθεί με ένα άλλο τρόπο.

2. Όταν τα παιδιά μάθουν να εφαρμόζουν τις αρχές σε μια κατάσταση με αποσπώμενα στοιχεία. Αυτό είναι απαραίτητο αν τα παιδιά πρέπει να μάθουν να ξεχωρίζουν μεταξύ ομοίων και διαφορετικών χαρακτηριστικών των καταστάσεων, ώστε, οι αρχές που εμπλέκονται να μπορούν να αναγνωρισθούν και να εφαρμοσθούν με ακρίβεια.

3. Όταν δίνονται ευκαιρίες στα παιδιά να μαθαίνουν να χρησιμοποιούν τη γνώση σε μια ποικιλία καταστάσεων. Αυτό βασίζεται σε ευρήματα ερευνών που μαρτυρούν ότι η αποκτηθείσα γνώση τείνει να χρησιμοποιείται στην κατάσταση στην οποία αποκτήθηκε.

Συμπερασματικά, η Ιστοριογραμμή δίνει ευκαιρίες στα παιδιά να βιώσουν ποίκιλα προβλήματα και καταστάσεις και να επιχειρήσουν για την εύρεση λύσεών τους (Ηλιοπούλου, 2005).

4.4.  ΑΡΧΕΣ-ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ-ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΘΕΜΑΤΟΣ:

4.4.α.  ΚΥΡΙΕΣ ΑΡΧΕΣ ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗΣ:

Οι αρχές που αποτελούν σημαντικό άξονα στην μέθοδο με τις οποίες ο παιδαγωγός θα αποφασίσει να την υιοθετήσει είναι οι ακόλουθες (Ηλιοπούλου, 2005):

1) Είναι παιδοκεντρική / ομαδοκεντρική: 

Οι παιδαγωγοί χρησιμοποιούν κυρίως την υπάρχουσα γνώση, εμπειρία και τις ιδέες των παιδιών, τα οποία θα αποτελέσουν την έναρξη του θέματος.


2) Είναι ενεργή μεθοδολογία: 

Δίνει ευκαιρίες στα παιδιά να συμμετέχουν ενεργά και να χρησιμοποιούν τις αισθήσεις τους για να εξερευνήσουν το περιβάλλον τους.


3) Εξασφαλίζει υψηλό εσωτερικό κίνητρο μάθησης: 

Το αίσθημα ικανοποίησης και χαράς που νοιώθουν τα παιδιά συμμετέχοντας στη δημιουργία της ιστορίας τους αποτελεί ισχυρό κίνητρο

για τη μάθησή τους. 


4) Παρέχει δομή για τον παιδαγωγό και το παιδί: 

Το οργανόγραμμα του θέματος εξασφαλίζει στον παιδαγωγό τη δυνατότητα για βραχυπρόθεσμο ή μακροπρόθεσμο σχεδιασμό και στα παιδιά το πεδίο να δημιουργήσουν το δικό τους οπτικό κείμενο με τις δικές τους ιδέες. Έτσι και ο παιδαγωγός αισθάνεται μεγαλύτερη αυτοπεποίθηση γιατί έχει από πριν ένα πλάνο δουλειάς κατά το οποίο τα παιδιά δε χάνουν το ενδιαφέρον τους, γιατί νοιώθουν ότι εκείνα ορίζουν την εξέλιξη της ιστορίας.


5) Συνδέει βασικές δεξιότητες με τη ζωή: 

Μέσα από τις δραστηριότητες που εμπλέκει τα παιδιά, η ομιλία, η ταξινόμηση και άλλες σημαντικές δεξιότητες αποκτούν ιδιαίτερη σημασία και τα παιδιά είναι πιο πρόθυμα να τις αποκτήσουν και να εξασκηθούν σε αυτές.

6) Έχει δικό του οργανωτικό πλαίσιο:
Μέσα από την ποικιλία των δραστηριοτήτων προσφέρονται δυνατότητες για διαφορετικό τρόπο εργασίας, είτε σε ζευγάρια, είτε σε ομάδες, είτε όλα τα παιδιά μαζί (τάξη). 

7) Χειρίζεται ευαίσθητα θέματα:
Θέματα όπως οι οικογενειακές σχέσεις και η ιεράρχηση αξιών συζητούνται χωρίς να θίγεται το παιδί, αφού του προσφέρει την προστασία του ρόλου, μέσα από τον οποίο εκφράζει δικά του συναισθήματα και βιώματα ή βιώνει συναισθήματα και καταστάσεις άλλων προσώπων (π.χ. ενός αγρότη που κινδυνεύει η γη του).

8) Τονίζει τη σημασία του εννοιολογικού μοντέλου:
Ένα μοντέλο που το δημιουργούνται ίδια τα παιδιά πριν επισκεφτούν το πραγματικό. Έτσι, η παρατήρηση γίνεται πιο πλούσια ποιοτικά, αφού τα παιδιά έχουν ήδη εκφράσει τις ιδέες τους για το πώς φαντάζονται ότι είναι π.χ. ένα δάσος, στο οποίο όταν θα πάνε θα γνωρίζουν τι να προσέξουν, τι να ρωτήσουν τους γονείς τους και τους ειδικούς, πώς να συγκρίνουν το μοντέλο τους (σκηνικό) με το αληθινό και πώς να λύσουν ένα πρόβλημα που ίσως είχαν κατά την κατασκευή του μοντέλου τους. Συνήθως τα παιδιά θεωρούν το δικό τους μοντέλο πιο ωραίο από το αληθινό. 

9) Παρέχει ένα μοτίβο επαναλαμβανόμενο αλλά συνεχώς εναλλασσόμενο:
Με τη μέθοδο της Ιστοριογραμμής παρέχονται στα παιδιά ευκαιρίες να εξασκήσουν τις ίδιες δεξιότητες αρκετές φορές, χωρίς να γίνουν βαρετές για εκείνα.

10) Συνδέεται με την σύγχρονη τεχνολογία:

Οι ηλεκτρονικοί υπολογιστές, τα οπτικο-ακουστικά μέσα και άλλα, μπορούν να φανούν χρήσιμα εργαλεία για την πορεία του θέματος.

11) Ενθαρρύνει τον αμοιβαίο σεβασμό παιδαγωγού-παιδιού:
Η συνεργασία και ο σεβασμός που αναπτύσσεται μεταξύ παιδαγωγού-παιδιού καθ’όλη τη διάρκεια της μεθόδου στην οποία και μοιράζονται τα αποτελέσματα που προκύπτουν. Ο παιδαγωγός από την μία παρέχει τον σχεδιασμό, αλλά αυτός εφαρμόζεται και εξελίσσεται εφόσον υπάρξει ανταπόκριση από τα παιδιά. Τα παιδιά από την άλλη, βασίζονται στον παιδαγωγό για συντονισμό, συνεργασία και υποστήριξη.

12) Απευθύνεται σε παιδιά όλων των δυνατοτήτων:

Κάποια από τα παιδιά εμπλέκονται στην δημιουργία του σκηνικού της ιστορίας και σε δραστηριότητες γλωσσικής ανάπτυξης. Ενώ μερικά άλλα παιδιά συμμετέχουν σε πιο σύνθετες δημιουργίες και δραστηριότητες. 

4.4.β.  ΚΥΡΙΑ ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗΣ: 

Στην Ιστοριογραμμή, ένα σημαντικό στοιχείο, που πρέπει κανείς να θυμάται όταν σχεδιάζει και εφαρμόζει ένα θέμα, είναι η αρχή της ιστορίας, η οποία αποτελεί μια ξεχωριστή κατευθυντήρια αρχή.
            Όπως υποστηρίζει ο  Letschert (1992),  οι άνθρωποι κατανοούν τον κόσμο μέσα από ιστορίες. Κατά τη γνώμη του Creswell (1990): «Η ιστορία αποτελεί ένα κύριο μέρος της ανθρώπινης εμπειρίας που προσφέρει στα παιδιά μια προβλέψιμη, γραμμική δομή και ένα πλαίσιο όλο νόημα για να μάθουνε όσα προσπαθούμε να τους διδάξουμε. Η Ιστοριογραμμή χρησιμοποιεί αυτή την πανίσχυρη αρχή για να διδάξει τις απαιτούμενες γνώσεις με ένα τρόπο που καθρεφτίζει την αληθινή ζωή (Ηλιοπούλου, 2005:2)».
            Μια καλή ιστορία διέπεται από κάποια ουσιαστικά στοιχεία και ένα από αυτά είναι η δομή. Ο παιδαγωγός έχει ήδη μια ενδιαφέρουσα ιδέα όπου γύρω από αυτή θα εξελιχθεί η ιστορία. Σύμφωνα με τον Letschert (1988), η πλοκή της ιστορίας αναπτύσσεται μέσω μιας σειράς επεισοδίων, τακτοποιημένων με ένα συγκεκριμένο τρόπο. Η διάταξη των επεισοδίων ή η συνοχή της ιστορίας είναι η Ιστοριογραμμή.


Κάποιο άλλο κύριο χαρακτηριστικό της ιστορίας είναι το περιεχόμενο και η μορφή. Το περιεχόμενο οργανώνεται γύρω από μια ιστορία. Οι παιδαγωγοί συγκεντρώνουν ένα πακέτο γεγονότων και πληροφοριών στην ιστορία τους πριν να την διηγηθούν στα παιδιά και αυτό είναι το περιεχόμενο. Όταν οι πληροφορίες και οι γνώσεις συμπίπτουν με το περιεχόμενο της ιστορίας κεντρίζουν το ενδιαφέρον των παιδιών να τη συνεχίσουν.


Εν τω μεταξύ, στη μορφή της ιστορίας, ο παιδαγωγός ακολουθεί τη δομή που ένας συγγραφέας θα χρησιμοποιούσε. Μια ελκυστική αρχή είναι σημαντική, ώστε, να ελκύσει την προσοχή των παιδιών. Έπειτα, εισάγονται οι κύριοι χαρακτήρες, εφόσον, η σκηνή έχει στηθεί σε ένα συγκεκριμένο τόπο και χρόνο. Κατόπιν, στο τελευταίο στάδιο ένα γεγονός σταματάει τη ροή του επεισοδίου στο οποίο τα παιδιά σκέφτονται λύσεις για το συγκεκριμένο πρόβλημα.


Η ιστορία, αποτελεί, ένα θετικό προβάδισμα παιδαγωγική εκπαιδευτική διαδικασία. Παρέχει ένα πλαίσιο με νόημα για τις δραστηριότητες των παιδιών. Τα παιδιά, από τη μια πλευρά, συμμετέχουν ενεργά σε μια ενδιαφέρουσα ιστορία και από την άλλη, για τον παιδαγωγό η ιστορία είναι ένα μοντέλο σχεδιασμού δραστηριοτήτων, που τον βοηθάει να ξέρει την κάθε στιγμή που βρίσκεται στη φάση εξέλιξης του θέματος.


Τέλος, μέσω της ιστορίας, τα παιδιά εμπλέκονται στη διαδικασία της μάθησής τους. Ακόμη και όταν είναι χωρισμένα σε ομάδες, το αποτέλεσμα της κάθε ομάδας, ανακοινώνεται στις υπόλοιπες και συμπληρώνεται στη συνολική ιστορία (Ηλιοπούλου, 2007).

4.4.γ.  ΤΑ ΒΗΜΑΤΑ ΠΟΥ ΑΚΟΛΟΥΘΟΥΜΕ ΣΤΗΝ ΙΣΤΟΡΙΑ:


Το πρώτο βήμα είναι η έναρξη της ιστορίας, ώστε, να στηθεί το σκηνικό. Ο Egan (1997), προτείνει δυο από τους πιο συχνούς τρόπους, προκειμένου, να εισάγει κανείς τα παιδιά στο σκηνικό της ιστορίας: διαβάζοντας ένα παιδικό βιβλίο ή ρωτώντας τα παιδιά, για να προκύψει ένας καταιγισμός ιδεών. Επιπλέον, ο Creswell (1997), προτείνει την ανάγνωση ενός γράμματος ή ενός αποσπάσματος. Οι ιδέες που προκύπτουν από τον καταιγισμό ιδεών, χρησιμοποιούνται για τη δημιουργία του τόπου. Τα παιδιά δημιουργούν μια οπτική αναπαράσταση που τις περισσότερες φορές είναι μια τοιχογραφία.


Επιπροσθέτως, ο Egan (1997), προτείνει ότι το αφήγημα μπορεί να είναι γραμμένο από τον παιδαγωγό ή επιλεγμένο από ένα βιβλίο ή άλλη έκδοση. Το αφήγημα θα πρέπει να έχει λεπτομέρειες και πλούσια περιγραφή, ώστε, να δίνει τη δυνατότητα στα παιδιά να προσδιορίσουν το γενικό σχέδιο σκηνής και κάποιων συγκεκριμένων αντικειμένων και να αφήνει κάποια ποσοστά στη φαντασία των παιδιών να συμπληρώσουν την εικόνα. Κατά τη διάρκεια κατασκευής του σκηνικού, είναι σημαντικό τα παιδιά να αισθάνονται ότι τα ίδια το δημιουργούν. Ένας εναλλακτικός τρόπος για να εισάγει κάποιος το θέμα, είναι μέσω των ερωτήσεων-κλειδιά για να αναδυθούν πληροφορίες που θα μπορέσουν να χρησιμοποιηθούν για τη κατασκευή του σκηνικού.


Το δεύτερο βήμα είναι η δημιουργία των χαρακτήρων που κατοικούν σε αυτό το μέρος και παίζουν ένα ρόλο στην ιστορία. Ο Bond (1997), περιγράφει πως τα παιδιά προσδιορίζουν τους ήρωες δημιουργώντας τις φιγούρες τους, φτιάχνοντας τα βιογραφικά τους και συστήνοντας τους στα υπόλοιπα παιδιά. Κατά τη διάρκεια της διεργασίας, τα παιδιά αποκτούν το αίσθημα της κοινής δημιουργίας για τους χαρακτήρες τους και όταν παρουσιαστεί ένα γεγονός, αποφασίζουν τα ίδια πως θα αντιδράσουν οι ήρωες τους. Τα παιδιά, αρκετές φορές, ταυτίζονται με τους χαρακτήρες και τα προβλήματά τους μέσα από το παιχνίδι ρόλων. Ο παιδαγωγός καθοδηγεί τη δημιουργία των ηρώων, μέσα από μια σειρά επεισοδίων που βοηθούν τα παιδιά να συνδέσουν τους ανθρώπους με τον τόπο. Κατά τους Laughlin και Hartoonian (1997), οι δραστηριότητες σε ένα θέμα είναι ουσιαστικές για να αφομοιώσουν τα παιδιά τις αξίες της ικανότητας, διότι, αντιπροσωπεύουν γεγονότα καθημερινής ζωής.


Το τρίτο βήμα της ιστορίας, είναι το κρίσιμο συμβάν που εισάγει ένα πρόβλημα. Ο Bruner (1997), επισημαίνει ότι ένα γεγονός για να χαρακτηριστεί κρίσιμο πρέπει να είναι αμφιλεγόμενο. Μόνο τότε η συζήτηση που προκύπτει μεταξύ παιδιών θα είναι έντονη και σύνθετη με σκοπό να βρουν λύσεις. Τα γεγονότα εισάγονται παρουσιάζοντας ένα πρόβλημα, όπου ο παιδαγωγός απευθύνει ερωτήσεις προς τα παιδιά για να κεντρίσει τη σκέψη τους. Μέσα από αυτή τη φάση, τα παιδιά καθοδηγούνται να δομήσουν τα ίδια τη γνώση τους. Οι ερωτήσεις του παιδαγωγού αν και παρέχουν μια σημαντική δομή, τα παιδιά νοιώθουν ελεύθερα να αποφασίζουν για τις απαντήσεις.


Υπάρχουν πολλοί τρόποι για να εισάγουμε τα κρίσιμα συμβάν. Ο Bruner (1997:31) προτείνει τους εξής:

· «Ένα άρθρο εφημερίδας περιγράφει το γεγονός.

·  Ένα γράμμα που περιλαμβάνει την πληροφορία για το κρίσιμο συμβάν φτάνει.

· Μια ανακοίνωση από το ράδιο παρουσιάζει την είδηση για το συμβάν.

· Μια φωτογραφία που δείχνει την κρίσιμη κατάσταση επιδεικνύεται.

· Η άφιξη ενός ξένου όπως ενός γονιού, ενός επιχειρηματία ή ενός διευθυντή εξυπηρετεί τη γνωστοποίηση ενός κρίσιμου γεγονότος και

· Ο παιδαγωγός απλά ανακοινώνει το κρίσιμο συμβάν».

 Το τελευταίο βήμα της Ιστοριογραμμής, είναι το κλείσιμο της ιστορίας που πρέπει να είναι εντυπωσιακό και ικανοποιητικό για τον παιδαγωγό και τα παιδιά. Ο επίλογος, ακόμα, μπορεί να είναι διαφορετικός με το θέμα, εφόσον, εξαρτάται από τις ιδέες των παιδιών που εμπλέκονται με τους χαρακτήρες της ιστορίας.

4.4.δ.  ΤΟ ΟΡΓΑΝΟΓΡΑΜΜΑ ΘΕΜΑΤΟΣ:


Όταν ένας παιδαγωγός θελήσει να υλοποιήσει τη μέθοδο της Ιστοριογραμμής, είναι σημαντικό να σχεδιάσει από πριν ένα οργανόγραμμα για το θέμα που έχει διαλέξει. Δηλαδή, πρόκειται για την οργάνωση του θέματος με την μορφή ενός πίνακα (βλ. πιν. 1), ο οποίος αποτελείται από κάποιες σταθερές, οι οποίες με τη σειρά τους καθοδηγούν την εξέλιξη του θέματος. Οι σταθερές αυτές είναι τα επεισόδια, οι ερωτήσεις-κλειδιά, οι πιθανές δραστηριότητες, η οργάνωση της τάξης, οι στόχοι και οι πηγές/υλικά

(Bell . Fifield, 1989). Πιο αναλυτικά:

	ΕΠΕΙΣΟΔΙΑ
	ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ-

ΚΛΕΙΔΙΑ
	ΠΙΘΑΝΕΣ

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ
	ΟΡΓΑΝΩΣΗ

ΤΑΞΗΣ
	ΠΗΓΕΣ/

ΥΛΙΚΑ
	ΣΤΟΧΟΙ

	
	
	
	
	
	


( Πίνακας 1. Οργανόγραμμα Θέματος )

(Ηλιοπούλου, 2008:4)

· ΕΠΕΙΣΟΔΙΑ:


Η σειρά των επεισοδίων πρέπει να ακολουθείται από μια λογική σειρά και μια αφηγηματική συνοχή. Κάθε επεισόδιο έχει ένα αόριστο δυναμικό όσο αφορά στη δυνατή εξέλιξη και έρευνα, ανάλογα με το βαθμό συμμετοχής των παιδιών και την εμπειρία τους. Όταν τα παιδιά σκέφτονται νέες ιδέες στην ιστορία, το επεισόδιο  θα εμπλουτίζεται και θα διαρκεί περισσότερο.

· ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ-ΚΛΕΙΔΙΑ:


Κάθε επεισόδιο συνδέεται με έναν αριθμό ερωτήσεων. Ο παιδαγωγός ξεκινάει κάθε επεισόδιο με ερωτήσεις-κλειδιά, οι οποίες απευθύνονται σε όλα τα παιδιά. Κάθε παιδί θα επεξεργαστεί σε ένα διαφορετικό επίπεδο την κάθε ερώτηση και έπειτα θα ασχοληθεί με την επόμενη ερώτηση. Σύμφωνα με τους Laughlin και Hartoonian (1997), οι απαντήσεις στις ερωτήσεις είναι λιγότερο σημαντικές από τη διαδικασία να φτάσει το παιδί στις απαντήσεις. Μέσω των ερωτήσεων-κλειδιών αντλείται η υπάρχουσα γνώση και συνδέεται με τη νέα. Δίνεται στα παιδιά η ευκαιρία να εκφράσουν τις ιδέες τους για τις πιθανές απαντήσεις τους. 

· ΠΙΘΑΝΕΣ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ:


Οι πιθανές δραστηριότητες ακολουθούνται από ερωτήσεις-κλειδιά, με σκοπό να ερευνηθεί μια απάντηση ή κάποιες εναλλακτικές λύσεις ή να εξετασθεί μια ιδέα ή να εξασκηθούν δεξιότητες.

· ΟΡΓΑΝΩΣΗ ΤΑΞΗΣ:

Η διαδικασία της μεθόδου Ιστοριογραμμής, αρχίζει,  με όλη  την  τάξη,

ώστε τα παιδιά να μπορούν να πληροφορηθούν επαρκώς και ύστερα, χωρίζονται σε ομάδες. Το μέγεθος των ομάδων εξαρτάται από τις ανάγκες της κάθε δραστηριότητας. Ο παιδαγωγός αποφασίζει για το μέγεθος των ομάδων και τη σύνθεση τους, για παράδειγμα: αν η δραστηριότητα απαιτεί να δημιουργηθεί μια οικογένεια, οι ομάδες μπορούν να αποτελούνται από δυο, τρία πρόσωπα και τα λοιπά.

· ΣΤΟΧΟΙ:


Ο παιδαγωγός θέτει τους στόχους που πρέπει να επιτευχθούν μέσω της Ιστοριογραμμής από την αρχή όταν επιλέγει το θέμα. Λαμβάνει υπόψη του τα ενδιαφέροντα των παιδιών και οι στόχοι του αφορούν στην γνωστική, αισθητική, συναισθηματική ανάπτυξη και στην ανάπτυξη δεξιοτήτων.

· ΠΗΓΕΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΗΣΗΣ:


 Όταν το οργανόγραμμα του θέματος έχει σχεδιαστεί, οι απαραίτητες πηγές πληροφόρησης πρέπει να καθοριστούν. Ο ρόλος του παιδαγωγού είναι να προσφέρει στα παιδιά τα απαραίτητα υλικά, τα εποπτικά μέσα, τα παιδικά βιβλία και τα οπτικο-ακουστικά μέσα που χρειάζονται για τη συλλογή πληροφοριών από τα παιδιά (Ηλιοπούλου, 2008).

4.4.ε.  ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΟΡΓΑΝΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ ΤΟΥ ΘΕΜΑΤΟΣ:


Ο παιδαγωγός, αφού, διαλέξει το θέμα και αποφασίσει για τις έννοιες τις οποίες θα στοχεύσει να αναπτύξουν τα παιδιά, σκέφτεται μια ιστορία και τα επεισόδια που μπορεί να ακολουθήσουν με μια λογική σειρά. Στη συνέχεια, σχεδιάζει τις ερωτήσεις-κλειδιά που συνοδεύουν κάθε επεισόδιο και ευνοούν την εξέλιξη του.


Τα κύρια σημεία που πρέπει να λάβει υπόψη του ο παιδαγωγός για τον καθορισμό των επεισοδίων είναι: α) Το σημείο εκκίνησης του θέματος, που μπορεί να είναι ένα γράμμα ή ένα απόσπασμα από παιδικό βιβλίο ή μιας εφημερίδας (απόκομμα) για να εισαχθεί το θέμα, β) Το επεισόδιο του τέλους της ιστορίας, που μπορεί να είναι η επίσκεψη των παιδιών σε ένα τόπο σχετικό με το θέμα ή μια παράσταση των παιδιών και γ) Η αντανάκλαση του θέματος, που μπορεί να είναι ένα βιβλίο που φτιάχνουν τα παιδιά ή ένα έργο αντανάκλασης που θα περιέχει την περίληψη των όσων έμαθαν τα παιδιά. Αυτό βοηθάει τα παιδιά να αναστοχαστούν τι έμαθαν και με ποιο τρόπο.  


Κατόπιν, ο παιδαγωγός καταγράφει τις δραστηριότητες στις οποίες θα συμμετάσχουν τα παιδιά ώστε να ερευνήσουν τα ίδια τις απαντήσεις που θα δώσουν και καθορίζει την οργάνωση της τάξης. Ακόμη εξετάζει αν οι δραστηριότητες ανταποκρίνονται στους στόχους, τους οποίους έχει θέσει και αφορούν στα γνωστικά αντικείμενα που κάθε φορά εμπλέκονται. Συγκεντρώνει τις πηγές πληροφόρησης και διάφορα υλικά που θα χρειαστούν για την ανάπτυξη του θέματος και που ο παιδαγωγός οφείλει να τα προσφέρει στα παιδιά.

Όλα τα παραπάνω στοιχεία καταγράφονται σε μορφή πίνακα, τον οποίο ο παιδαγωγός συμπληρώνει πριν ξεκινήσει την ανάπτυξη του θέματος και τον συμβουλεύεται ή τον διαμορφώνει κατά την διάρκεια εφαρμογής της μεθόδου (Ηλιοπούλου, 2005).

Ένα μοντέλο για το σχεδιασμό του θέματος Ιστοριογραμμής προτείνεται από τον Barr (1997):
	ΑΛΛΗΛΟΥΧΙΑ
	ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ
	ΑΠΟΦΑΣΕΙΣ

	1. Τι θέμα να επιλέξω;
	Ανάγκες των παιδιών.

Ημερήσιο Ψυχοπαιδαγωγικό Πρόγραμμα.

Στάδιο διδασκαλίας.

Σχετικότητα.
	Επιλέγω το θέμα.

	2. Από πού θα αρχίσω;
	Ενδιαφέρον παιδαγωγού.

Θέμα.

Ιστορία.

Επίκαιρο θέμα.

Τηλεοπτικό θέμα.
	Επιλέγω σημείο εκκίνησης.

	3. Ποια σειρά θα ακολουθήσω;
	Εισαγωγή.

Κύριο μέρος.

Συμπέρασμα.
	Γράφω την Ιστοριογραμμή.

	4. Ποιες δραστηριότητες θα εμπλέξω;
	Λίστα δραστηριοτήτων.

Λίστα δεξιοτήτων και εμπειριών.

Λίστα περιεχομένου.

Λίστα στάσεων.
	Αρχίζοντας με την Ιστοριογραμμή, σχεδιάζω σχετικές δραστηριότητες, λίστα δεξιοτήτων που θα εξασκηθούν μέσω αυτών και λίστα εμπειριών.

	5. Ποιες πηγές θα χρειαστούν;
	Λίστα πηγών.

Δυνατότητα διαθεσιμότητας.
	Οργανώνω τις πηγές.

	6. Ποιες ιδέες-κλειδιά καλύπτω μέσα από αυτό το θέμα;
	Κάνω λίστα αυτών.
	

	7.Τι έμαθαν τα παιδιά;
	Εξετάζω τεχνικές.
	Εκτιμώ τι λένε και προσδιορίζω τα επόμενα βήματα της γνώσης που θα αποκτήσουν.

	8. Τι ποιότητα δουλειάς παράγεται;
	Εξετάζω τεχνικές αξιολόγησης.
	Αξιολογώ το θέμα και προτείνω ιδέες για βελτίωση.

	9. Πόσο αποτελεσματικά ήταν ο σχεδιασμός μου και η διδασκαλία μου;
	
	

	10. Πώς θα άλλαζα το θέμα την επόμενη φορά;
	
	


(Πίνακας 2. Ένα μοντέλο σχεδιασμού ενός θέματος με την Ιστοριογραμμή.)

(Ηλιοπούλου, 2005:74-75) 

4.5.  ΔΙΑΦΟΡΕΣ ΜΕΤΑΞΥ ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗΣ ΚΑΙ ΑΛΛΩΝ ΜΕΘΟΔΩΝ:


Είναι γεγονός ότι στοιχεία από αρκετές μεθόδους όπως το παιχνίδι ρόλων, οι εκπαιδευτικές επισκέψεις, τα πειράματα ή η επίλυση προβλημάτων, χρησιμοποιούνται στην Ιστοριογραμμή.


Η Ιστοριογραμμή έχει κάποιες ποιοτικές διαφορές από άλλες μεθόδους, όπως το Project (σχέδια εργασίας).


Πρώτη σημαντική διαφορά, της Ιστοριογραμμής από άλλες μεθόδους αποτελεί η ιστορία, η οποία παρέχει ένα δυνατό κίνητρο στο παιδί, εξασφαλίζει στην παιδαγωγική εκπαιδευτική διαδικασία μια συγκεκριμένη δομή (σκηνικό σε συγκεκριμένο χρόνο και τόπο, ήρωες, επεισόδια), προσφέρει ένα πλαίσιο με νόημα, που δίνει τη δυνατότητα τόσο στον παιδαγωγό όσο κι στα παιδιά να χρησιμοποιήσουν μια ποικιλία βιωματικών τεχνικών. Η ιστορία αρχίζει να διαμορφώνεται από το ξεκίνημα του θέματος και όχι στο τέλος όπως μπορεί να γίνει στη μέθοδο project, ενώ ο παιδαγωγός προσθέτει τις νέες πληροφορίες που θέλει να δώσει στα παιδιά για την εξέλιξη της ιστορίας.


Δεύτερη βασική διαφορά, της Ιστοριογραμμής που την ξεχωρίζει από τις άλλες μεθόδους είναι ο τρόπος με τον οποίο διερευνά τις προϋπάρχουσες γνώσεις των παιδιών. Αυτό σημαίνει ότι, στην Ιστοριογραμμή τα παιδιά ενθαρρύνονται να δημιουργούν το δικό τους σκηνικό (μοντέλο αντικειμένου) το οποίο το συγκρίνουν με το πρωτότυπο (για παράδειγμα ένα δάσος) με βοηθό την γνώση και εμπειρία που ήδη έχουν, σε αντίθεση από τη μέθοδο project, η οποία δεν εμπλέκει τα παιδιά σε παρόμοια δραστηριότητα. Με αυτό τον τρόπο, δίνεται η ευκαιρία στα παιδιά να δοκιμάσουν πρώτα τις δικές τους ιδέες, να κάνουν τις δικές τους υποθέσεις και ύστερα ελέγχουν τις υποθέσεις τους ερευνώντας τα πραγματικά στοιχεία και σε περίπτωση λάθους επιστρέφουν στο σκηνικό και διορθώνουν ή συμπληρώνουν.


Επίσης, η πραγματοποίηση της επίσκεψης στο χώρο ενδιαφέροντος ή της επίσκεψης του ειδικού στην τάξη μετά από την κατασκευή του σκηνικού κάνει την παρατήρηση πιο υπεύθυνη, γιατί τα παιδιά πλέον συγκρίνουν την δική τους απεικόνιση με την πραγματική.


Τρίτη βασική διαφορά, μεταξύ Ιστοριογραμμής κι άλλων μεθόδων είναι η συναισθηματική εμπλοκή των παιδιών που επιτυγχάνεται μέσα από την δημιουργία της ιστορίας, την οποία αισθάνονται ότι τα ίδια ορίζουν, μέσα από την ταύτιση τους με τους χαρακτήρες της ιστορίας τους, την δημιουργία των φιγούρων και των βιογραφικών των ηρώων τους, μέσα από τα παιχνίδια ρόλων, τις δραματοποιήσεις και τέλος μέσα από την κατασκευή του σκηνικού για το οποίο νοιώθουν ότι έχουν ευθύνη καθώς είναι δημιούργημά τους. Σύμφωνα με τον Creswell, (1997), το αίσθημα της ιδιοκτησίας, η χαρά της ομαδικής δημιουργίας και η έντονη συναισθηματική εμπλοκή του παιδιού είναι στοιχεία που χαρακτηρίζουν την Ιστοριογραμμή, ως ξεχωριστή από άλλες μεθόδους.


Επιπλέον, η Ιστοριογραμμή παρέχει μια δομή με την μορφή του οργανογράμματος, το οποίο σχεδιάζει από πριν ο παιδαγωγός. Αυτή η δομή δίνει ελευθερία, όπως χαρακτηριστικά υποστηρίζουν όσοι εφαρμόζουν την Ιστοριογραμμή και στα παιδιά δίνει την ευκαιρία να δημιουργήσουν με τις ιδέες τους την δική τους ιστορία. Όταν τα παιδιά, ιδιαίτερα των μεγαλύτερων ηλικιών έχουν δουλέψει αρκετά με την μέθοδο, φτάνουν στο σημείο να κατανοούν μόνα τους πότε ένα θέμα μπορεί να οργανωθεί με αυτόν τον τρόπο και πως μπορεί να εξελιχθεί.

Τέταρτη διαφορά, της Ιστοριογραμμής σχετικά με το project, είναι ότι στην πρώτη, η οργάνωση και ο προγραμματισμός του θέματος γίνεται απ’ τον παιδαγωγό ενώ στην δεύτερη, το θέμα επιλέγεται από τα παιδιά και η οργάνωση του γίνεται από αυτά. Εδώ, ο παιδαγωγός κάνει πρώτος την έρευνα που χρειάζεται γύρω απ’ το θέμα που επιλέγει βάσει της ηλικίας των παιδιών, των ενδιαφερόντων τους, των στόχων, θέτει τα κύρια σημεία της ιστορίας και εκμαιεύει με τις ερωτήσεις-κλειδιά τις λεπτομέρειες της ιστορίας από τα παιδιά.


Το γεγονός ότι η Ιστοριογραμμή παρουσιάζει αρκετές διαφορές από το project, δεν σημαίνει πως είναι αντίθετα. Απεναντίας, μπορεί στα πλαίσια κάποιου θέματος της Ιστοριογραμμής να αναπτυχθεί κάποιες φορές ένα μικρό σχέδιο εργασίας. 

Επιλογικά, η Ιστοριογραμμή είναι ένας διαφορετικός τρόπος οργάνωσης και προσέγγισης της γνώσης από αυτόν που παρέχουν άλλες μέθοδοι και αξίζει οι παιδαγωγοί να την γνωρίσουν και να την εφαρμόσουν (Ηλιοπούλου, 2005).
5.  ΑΛΛΕΣ ΕΡΕΥΝΕΣ ΣΧΕΤΙΚΑ ΜΕ ΙΣΤΟΡΙΟΓΡΑΜΜΗ:
Η Ιστοριογραμμή έχει μελετηθεί από πολλούς ερευνητές και εκπαιδευτικούς. Τα συμπεράσματα που διεξήχθησαν από κάποιες έρευνες θα αναφερθούν με σκοπό την παρουσίασή της από διαφορετικές οπτικές γωνίες.

Η Leao (1996) μελέτησε παραδείγματα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στη Σκωτία εξετάζοντας τα προγράμματα Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης που ανέπτυξαν διάφοροι οργανισμοί. Ο κύριος στόχος της έρευνάς της ήταν να συμβάλλει στη βελτίωση της έρευνας στο πεδίο της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Η έρευνά της έγινε στη Σκωτία. Αφορούσε διαφορετικούς τομείς της κοινωνίας, εφάρμοσε 37 ερωτηματολόγια και 10 συνεντεύξεις σε σημαντικούς οργανισμούς που εργάζονταν με περιβαλλοντικά ζητήματα. Τα αποτελέσματα αποκάλυψαν μια καλή εφαρμογή της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Όσο αφορά στην Ιστοριογραμμή η Leao (1996) συμπέρανε τα εξής:  Η Ιστοριογραμμή είναι μια καινοτομική μεθοδολογία διδασκαλίας, που στοχεύει να κινητοποιήσει τη δημιουργικότητα, τη δράση, την ανάπτυξη δεξιοτήτων επικοινωνίας και την αλληλεπίδραση δεξιοτήτων επικοινωνίας και την αλληλεπίδραση εκπαιδευτικού-μαθητή, όπως και των μαθημάτων μεταξύ τους. Η μέθοδος χρησιμοποιείται σε περιβαλλοντικά εκπαιδευτικά προγράμματα, όπως το CADISPA σε δημοτικά σχολεία (CADISPA,1994).

«Το CADISPA (Διατήρηση και Ανάπτυξη σε Απόμακρες και Αραιοκατοικημένες περιοχές) είναι ένα project που διεξάγει το wwf Ηνωμένου Βασιλείου μαζί με επιστημονική ομάδα από Πανεπιστήμιο Strathclyde στον τομέα της εκπαίδευσης στη Γλασκώβη. Tο CADISPA εστίασε σε δύο απόμακρες περιοχές της Σκωτίας και στοχεύει στο να καταστήσει ικανούς τους κατοίκους των τοπικών κοινωνιών να διαχειρίζονται οι ίδιοι το περιβάλλον τους και να ψάξουν την ανάπτυξη την οποία χρειάζονται συμμετέχοντας στη μαθησιακή διδασκαλία. Τρία θέματα Ιστοριογραμμής αναπτύχθηκαν στα δημοτικά σχολεία των περιοχών τα οποία αφορούσαν στον Τουρισμό, τα Βοσκοτόπια και τις Ιχθυοκαλλιέργειες. Υπήρχε η προσδοκία ότι τα θέματα αυτά θα προκαλούσαν ερωτήσεις, αντανάκλαση και έρευνα από τους μαθητές. Οι προτεινόμενες δραστηριότητες μπορούν να βοηθήσουν τους μαθητές να αναγνωρίσουν διαφορές και ομοιότητες, να περιγράψουν χαρακτηριστικά και να συγκρίνουν αυτά με τα αντίστοιχα της περιοχής τους, να σκεφτούν πως οι τόποι αλλάζουν λόγω της ανθρώπινης επέμβασης, να εξετάσουν την επίδραση του φυσικού τοπίου και του καιρού στη ζωή των ανθρώπων μιας περιοχής διαφορετικής από τη δική τους (CADISPA, 1994:4).
Ένα άλλο συμπέρασμα τονίζεται στο ίδιο βιβλίο. Η Ιστοριογραμμή δίνει περισσότερη έμφαση στη διαδικασία μάθησης παρά στο τελικό αποτέλεσμα. Δίνεται η ευκαιρία στους μαθητές να συγκρίνουν τις απόψεις τους σε σχέση με τις απόψεις των ειδικών, με τα διάφορα έντυπα και με το πραγματικό περιβάλλον (CADISPA, 1994:7)».

Μια άλλη ερευνήτρια, η Eiriksdottir (1995), διεξήγαγε μια έρευνα σχετικά με τις ιδιότητες της Ιστοριογραμμής ως διδακτικής μεθόδου για το δημοτικό σχολείο στην Ισλανδία. Μια έρευνα πεδίου πραγματοποιήθηκε σ’ένα δημοτικό σε διαφορετικές τάξεις. Κατά τη διάρκεια της έρευνας οι δάσκαλοι κρατούσαν ημερολόγιο, όπου περιέγραφαν τις δραστηριότητες και τις αντιδράσεις των μαθητών. Η αξιολόγηση έλαβε υπ’όψιν τις απόψεις των μαθητών και των γονιών τους, όσο και των δασκάλων. Από τα στοιχεία η Eiriksdottir έφτασε στα παρακάτω συμπεράσματα:  Η μέθοδος έχει πολλά πλεονεκτήματα. Βοηθά τους δασκάλους να διαπιστώσουν τι γνωρίζουν οι μαθητές τους και με αφετηρία αυτή τη γνώση να αποφασίσουν πως θα συνεχίσουν. Με αυτό τον τρόπο η εργασία θα είναι κατάλληλη για τις δυνατότητες των μαθητών. Κρατά το ενδιαφέρον των μαθητών γιατί συμμετέχουν ενεργά και νοιώθουν τους εαυτούς τους ως ένα κομμάτι της ιστορίας. Το γεγονός ότι δε γνωρίζουν ποιο θα είναι το επόμενο βήμα κάνει τη διαδικασία συναρπαστική. Η δομή είναι καλή για το δάσκαλο, τον βοηθά να οργανώσει τη δουλειά, ώστε, οι μαθητές να εξασκήσουν τις βασικές δεξιότητες, να εργαστούν σε διαφορετικές καταστάσεις και να αποκτήσουν γνώσεις. Η μέθοδος να αφήνει τους μαθητές να φτιάχνουν το εννοιολογικό μοντέλο πρώτα, είναι πολύ ενδιαφέρουσα και κάνει τους δασκάλους να σκέφτονται αν υποτιμούν συχνά τους μαθητές και δεν τους δίνουν ευκαιρίες να σκεφτούν, να προβλέψουν και να βγάλουν συμπεράσματα.


Τέλος, ο Creswell (1997), ένας ερευνητής δάσκαλος εφάρμοσε την Ιστοριογραμμή στην τάξη του για τέσσερα χρόνια στις Ηνωμένες Πολιτείες. Στο βιβλίο του παρουσιάζει πέντε θέματα που αυτός και οι μαθητές του δημιούργησαν. Όλες οι δραστηριότητες εμπλέκουν περισσότερα από ένα γνωστικά αντικείμενα και προάγουν τη γνώση και τις δεξιότητες των μαθητών σε περισσότερες από μια περιοχές. Θεωρεί την Ιστοριογραμμή μια επαναστατική και καινοτομική μέθοδο διδασκαλίας, ενοποίησης του αναλυτικού προγράμματος, εμπλοκής των μαθητών, εφαρμόσιμη από το Νηπιαγωγείο ως το Λύκειο. Η Ιστοριογραμμή χρησιμοποιεί τη δύναμη της ιστορίας για να δημιουργήσει ένα πλαίσιο γεμάτο νόημα, παρμένο από την πραγματική ζωή μέσα από το οποίο οι μαθητές μαθαίνουν έννοιες και δεξιότητες. Μαθητές και δάσκαλος συνεργάζονται για να δημιουργήσουν το σκηνικό και τους χαρακτήρες (Ηλιοπούλου, 2005).
Ένα ακόμη στοιχείο που αξίζει να σημειωθεί εδώ, αναφέρεται από τον Creswell. Όλοι οι εκπαιδευτικοί σε όλο τον κόσμο που έχουν υιοθετήσει την Ιστοριογραμμή βρίσκουν ότι τα παιδιά κινητοποιούνται για να μάθουν. Ακόμη: *  «Οι σχέσεις μαθητή/εκπαιδευτικού και μαθητή/μαθητή βελτιώνονται.

*    Η ομαδική εργασία έχει την αίσθηση του κοινού σκοπού.

*  Οι μέθοδοι δραστηριοτήτων μπορούν να επιτευχθούν, η μάθηση μέσω

  ανακάλυψης μπορεί να καθοδηγηθεί και οι πηγές να χρησιμοποιηθούν καλά.

* Οι γονείς αποκτούν ενδιαφέρον και εμπλέκονται.

*  Δίνονται ευκαιρίες για ανάπτυξη δεσμών με την κοινότητα.

*  Η συνεργατική διδασκαλία είναι δυνατή.

*  Ο σχεδιασμός και η προετοιμασία μπορούν να δομηθούν.

* Οι μαθητές μπορούν εκφράσουν και να καταγράψουν τις ιδέες τους μέσα από μια ποικιλία μέσων.

*  Το αποτέλεσμα δημιουργεί στο μαθητή μια αίσθηση επιτυχίας και τονώνεται η αυτοπεποίθησή του.

*  Δεξιότητες εξασκούνται σε σχετικά και με νόημα πλαίσια.

*  Όλοι μαθαίνουν με διασκεδαστικό τρόπο.

Το πιο συνηθισμένο σχόλιο από μαθητές στην Ιστοριογραμμή είναι ότι η Ιστοριογραμμή είναι «καλύτερη από δουλειά» (Creswell, 1997 . Ηλιοπούλου, 2005:16)».
6.  ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ:
Στο κεφάλαιο αυτό θα αναφέρουμε γενικά την περιβαλλοντική εκπαίδευση με τους ορισμούς, τους σκοπούς, τους στόχους, τις αρχές ,την περιβαλλοντική εκπαίδευση στην Ελλάδα και στο χώρο της προσχολικής αγωγής.

6.1.  ΟΡΙΣΜΟΙ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ:

Η Διεθνής  Ένωση για τη Διατήρηση της Φύσης (ΙUCN), εδραιώθηκε  το 1949 ως μια σημαντική διεθνής ένωση Κυβερνητικών και μη –Κυβερνητικών οργανισμών που ασχολούνται με τη διατήρηση του περιβάλλοντος.

 
Το 1965, η IUCN οργάνωσε  μια συνάντηση στην οποία εγκαινιάστηκε ο όρος  «Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» στα Ηνωμένα Βασίλεια ,αν και διεθνώς υπάρχει ο ισχυρισμός ότι αρχικά ο όρος χρησιμοποιήθηκε στο Παρίσι το 1948, από τον Pritchard Thomas σε μια συνάντηση της  IUCN (Ηλιοπούλου, 2005).

 Το 1968 πραγματοποιήθηκε το πρώτο διακυβερνητικό συνέδριο στο

Παρίσι  με θέμα σχετικό με τη «διατήρηση των φυσικών πόρων»  υπό την αιγίδα του Ο.Η.Ε. (Οργανισμός Ηνωμένων Εθνών), κατά την οποία αφυπνίστηκε η παγκόσμια ενημερότητα για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. Έτσι ο ορισμός που προέκυψε ήταν ο εξής: Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αποσκοπεί στην αλλαγή στάσεων και συμπεριφορών και στη δημιουργία ενός καινούργιου «περιβαλλοντικού ήθους». Αυτό το είδος της Εκπαίδευσης θα έπρεπε να είναι μία διά βίου εκπαίδευση με ολιστική προσέγγιση η οποία να προετοιμάζει τα άτομα για ενεργό συμμετοχή στα κοινωνικά δρώμενα.
Η Περιβαλλοντική εκπαίδευση  τα τελευταία 25 χρόνια εξελίσσεται σε παγκόσμιο κίνημα:

 
 
Α. Το κίνημα για τη μελέτη της φύσης 

  

Β. Το κίνημα για τη διατήρηση της φύσης.

Το κίνημα της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης παρακολουθεί το οικολογικό κίνημα από το οποίο και τροφοδοτείται με βασικό προσανατολισμό στη λύση των περιβαλλοντικών προβλημάτων (Χρυσοστομίδου, 2008).

 Τη δεκαετία του 1970 η διεθνής συνάντηση που πραγματοποιήθηκε στη NEVADA των Η.Π.Α. (IUCN-UNESCO) καθιερώθηκε ο όρος περιβαλλοντικής εκπαίδευσης ο οποίος ήταν ο εξής: Περιβαλλοντική Εκπαίδευση είναι η διαδικασία αναγνώρισης αξιών και διασαφήνισης  εννοιών ώστε να αναπτυχθούν οι απαραίτητες ικανότητες και στάσεις για την κατανόηση και εκτίμηση των σχέσεων μεταξύ ανθρώπου, βιοφυσικού περιβάλλοντος και Πολιτιστικής κληρονομιάς με παράλληλη ανάπτυξη ικανοτήτων στη λήψη αποφάσεων και διαμόρφωση ενός κώδικα συμπεριφοράς στα άτομα που αφορά την ποιότητα του περιβάλλοντος.

Αναφορές στον ορισμό της Νεβάδα έχουν γίνει σε μια σειρά διασκέψεων και εργασιών για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Ηλιοπούλου, 2005).
  Το 1975 στο συνέδριο του Βελιγραδίου (UNESCO) διατυπώθηκαν και  καταγράφηκαν για πρώτη φορά σε μια διακήρυξη «Χάρτα του Βελιγραδίου»:     

· η γενικότερη φιλοσοφία, οι στόχοι και οι κατευθυντήριες αρχές της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης.

· συστάσεις για την ανάπτυξή της σε εθνικό επίπεδο.

Η «Χάρτα του Βελιγραδίου» αποτέλεσε προπαρασκευαστικό σχέδιο για τη διαμόρφωση της διεθνούς πολιτικής της Π.Ε. 

Ο ορισμός που διαμορφώθηκε  ήταν ο εξής: Περιβαλλοντική Εκπαίδευση είναι η εκπαίδευση που αποσκοπεί στη δημιουργία ενός παγκόσμιου πληθυσμού ενημερωμένου και με ενδιαφέρον για το περιβάλλον και τα προβλήματά του, ο οποίος διαθέτει γνώσεις, δεξιότητες, στάσεις, κίνητρα και ιδιαίτερη επιθυμία να αγωνιστεί ατομικά και συλλογικά για να λύσει τα προβλήματα του παρόντος και του μέλλοντος.

 Το 1977 η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αναγνωρίστηκε παράλληλα από τη διεθνή Κοινότητα ως εν δυνάμει φορέας εκσυγχρονισμού της εκπαιδευτικής  πράξης επειδή:

1. Χρησιμοποιεί νέες παιδαγωγικούς μεθόδους.

2. Επιδιώκει το άνοιγμα του σχολείου στην κοινωνία.
Το «άνοιγμα του σχολείου στην κοινωνία» επιτυγχάνεται με συμμετοχή φορέων στην εκπαιδευτική διαδικασία και ενασχόληση των μαθητών με σύγχρονα προβλήματα περιβάλλοντος (Χρυσοστομίδου, 2008).

 Όπως προκύπτει από τα παραπάνω, διαπιστώνουμε ότι μέχρι και σήμερα η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αποτελεί μια σχετικά νέα απόπειρα παρέμβασης στη σχολική ζωή που στοχεύει στην ευαισθητοποίηση των μαθητών πάνω σε θέματα που έχουν σχέση με το περιβάλλον. Η συμπεριφορά αυτή επιτυγχάνεται με μια σειρά από στρατηγικές που επιδιώκουν να βοηθήσουν το άτομο να γνωρίσει, να αγαπήσει και σε τελική ανάλυση να προστατέψει το περιβάλλον, σύμφωνα με τη λογική σκέψη ότι

«δεν είναι δυνατό να προστατέψω κάτι που δεν αγαπώ, αλλά και  ούτε να αγαπήσω κάτι που δεν γνωρίζω» (Παλαβουζόπουλος, 2003). Άρα ,οι αξίες, οι στάσεις και οι συμπεριφορές των ατόμων και των Κοινωνικών ομάδων είναι απαραίτητο να αλλάξουν, έτσι ώστε η αρμονία μεταξύ ανθρώπου και περιβάλλοντος να αποκατασταθεί (Ηλιοπούλου, 2005).

6.2.  ΣΤΟΧΟΙ – ΑΡΧΕΣ  ΤΗΣ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ:
Σύμφωνα, με τη «Χάρτα Βελιγραδίου» (1975) σκοπός της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι η διάπλαση ενός παγκόσμιου πληθυσμού με συνείδηση και ενδιαφέρον για το περιβάλλον και τα προβλήματά του, ενός πληθυσμού που διαθέτει τις γνώσεις, τις ικανότητες και τα κίνητρα για να αγωνιστεί με σκοπό να λύσει τα σύγχρονα προβλήματα (Ηλιοπούλου, 2005).

Η «Χάρτα του Βελιγραδίου» όρισε τους στόχους της Π.Ε. ως εξής:

1) Ενημέρωση και ευαισθητοποίηση σε θέματα και προβλήματα περιβάλλοντος.

2) Γνώση και συνειδητοποίηση του περιβάλλοντος ως ενιαίου συνόλου, του ρόλου του ανθρώπου στη δημιουργία προβλημάτων και την αναγκαιότητα για υπεύθυνη συμπεριφορά.

3) Στάσεις θετικές με ενδιαφέρον για το περιβάλλον και διάθεση για ενεργό συμμετοχή, στη προστασία και βελτίωσή του.

4) Δεξιότητες – ικανότητες για την αναγνώριση των προβλημάτων του περιβάλλοντος, την αντιμετώπισή του σφαιρικά και με διαφορετικές εναλλακτικές λύσεις (Χρυσοστομίδου, 2008).

5) Αξιολόγηση των αποφάσεων που λαμβάνονται για το περιβάλλον σε σχέση με οικονομικούς, κοινωνικούς, πολιτικούς, εκπαιδευτικούς και αισθητικούς παράγοντες (Ηλιοπούλου, 2005).

6) Ενεργό συμμετοχή με αίσθηση υπευθυνότητας στην  πρόληψη και λύση των προβλημάτων του περιβάλλοντος.

Το 1977 στο συνέδριο της «Τυφλίδας», το πρώτο διακυβερνητικό συνέδριο αποκλειστικά για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αποτέλεσε κορυφαίο  γεγονός, επειδή, καθιερώθηκε μια διεθνής πολιτική για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση που αφορούσε:

- Το εννοιολογικό και μεθοδολογικό πλαίσιο της Π.Ε και

- Τις στρατηγικές για την ανάπτυξή της σε εθνικό επίπεδο

 (Χρυσοστομίδου, 2008).

Οι στόχοι της Π.Ε. όπως ορίστηκαν από τη διάσκεψη της «Τυφλίδας» παρουσιάζονται από την Unesco (1985,No 6), ως εξής:

· Να ενισχύει την καθαρή αντίληψη και το ενδιαφέρον για την ύπαρξη οικονομικής, κοινωνικής, πολιτικής και οικολογικής αλληλεξάρτησης,  τόσο σε αστικές όσο και σε αγροτικές περιοχές.

· Να παρέχει σε κάθε πολίτη τις ευκαιρίες να αποκτήσει τις γνώσεις, αξίες, στάσεις, τη δέσμευση και τις ικανότητες που απαιτούνται για να προστατεύει και να βελτιώνει το περιβάλλον.

· Να δημιουργεί νέα πρότυπα συμπεριφοράς στα άτομα, τις ομάδες  και την κοινωνία στο σύνολό της απέναντι στο περιβάλλον.
Τέλος, η διάσκεψη της «Τυφλίδας», έθεσε, επίσης, τις κατευθυντήριες αρχές της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης οι οποίες υποστήριξε ότι είναι οι ακόλουθες:                                     

· Πρόκειται για μια συνεχή και διαρκή διαδικασία που ξεκινά από την προσχολική ηλικία.
· Το περιβάλλον θεωρείται σύνολο (φυσικό και ανθρώπινο).

· Βασικές μεθοδολογικές προσεγγίσεις αποτελούν η «μάθηση μέσω δράσης, η «Διεπιστημονικότητα» και η «μέθοδος της λύσης προβλημάτων».

· Θεωρεί  το περιβάλλον στην ολότητά του, περιλαμβάνοντας τις οικονομικές, πολιτικές, τεχνολογικές, πολιτιστικές, ηθικές και αισθητικές του όψεις .

· Τονίζει την αλληλεξάρτηση μεταξύ ανθρώπου και περιβάλλοντος του.

· Ενθαρρύνει τη συμμετοχή στη μαθησιακή διαδικασία και εμπειρία.

· Προάγει την περιβαλλοντική ευαισθησία και γνώση, τις ικανότητες επίλυσης προβλημάτων, κριτικής σκέψης ενεργής υπευθυνότητας και διασαφήνισης των αξιών και τέλος χρησιμοποιεί μια μεγάλη ποικιλία διδακτικών και μαθησιακών προσεγγίσεων, δίνοντας έμφαση στις πρακτικές δραστηριότητες και στην άμεση εμπειρία (Ηλιοπούλου, 2005).
6.3. ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ  ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ  ΚΑΙ  ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗ

ΑΓΩΓΗ:
Τα τελευταία χρόνια, η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, αποκτά ιδιαίτερη σημασία στο χώρο της Προσχολικής Αγωγής καθώς η ευαισθητοποίηση των παιδιών από την μικρή ηλικία σε θέματα του περιβάλλοντος θα οδηγήσει στην πρόληψη της καταστροφής του. Μέρος αυτής της προσπάθειας είναι οι παιδαγωγοί να καταθέτουν τις εμπειρίες τους, να ενημερώνονται και να διευκολύνονται στην εφαρμογή διδασκαλίας της Περιβαλλοντικής   Εκπαίδευσης μέσω διαφορετικών μεθόδων όπως η Ιστοριογραμμή (Δεληκανάκη, et al, 2000 . Παλαβουζόπουλος, 2003).

Ο Παιδικός Σταθμός αποτελεί έναν σημαντικό οργανωμένο χώρο αγωγής που παίζει σπουδαίο ρόλο στην ανάπτυξη και δημιουργία φιλικών σχέσεων μεταξύ παιδιών και φύσης (Παλαβουζόπουλος, 2003).

Αυτό σημαίνει ότι ο ρόλος του παιδαγωγού, είναι να οργανώνει ένα πλαίσιο μαθησιακό περιβάλλον, μέσα στο οποίο τα παιδιά θα έχουν την ευκαιρία να παρατηρούν, να ανακαλύπτουν, να χειρίζονται υλικά και να πειραματίζονται ελεύθερα με αυτά. Επιπλέον, ο ρόλος του είναι να οργανώνει δραστηριότητες οι οποίες θα προκαλούν τα παιδιά να σκεφτούν, να κάνουν υποθέσεις, να συμμετέχουν ενεργά και να εκφράσουν ελεύθερα τις απόψεις τους.  Στόχος είναι τα παιδιά να ενεργοποιήσουν και να αναπτύξουν τη σκέψη τους. Ενώ ο σκοπός είναι, η ευαισθητοποίηση-ενημέρωση και δραστηριοποίηση των μικρών παιδιών και στη συνέχεια όλων των πολιτών για την προστασία του περιβάλλοντος (Ηλιοπούλου, 2005 . Παλαβουζόπουλος, 2003).

Οι παιδαγωγοί των παιδιών αυτής της ηλικίας, πρέπει να είναι μαζί με την οικογένεια, υπεύθυνοι για τις αξίες σχετικές με το περιβάλλον, τη ζωή και τη φύση,  τις οποίες τα παιδιά θα καλλιεργήσουν από τη μικρή ηλικία και θα υιοθετήσουν για το μέλλον.

Πράγματι, μέσω της μεθόδου της Ιστοριογραμμής, αν επιλεχθεί από τους παιδαγωγούς να διδαχθεί η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ως μάθηση στο χώρο του Παιδικού Σταθμού, μπορεί να βοηθήσουν τα παιδιά να κατανοήσουν και να εκτιμήσουν την αλληλεξάρτηση ανθρώπου και περιβάλλοντος ως ενιαίο σύνολο. Ακόμα, μπορεί να βοηθήσει τα παιδιά να αποκτήσουν τη γνώση, την ευαισθησία και το αίσθημα ευθύνης που απαιτούνται για την επίλυση ,περιβαλλοντικών προβλημάτων. Έτσι ένας και ολοένας μεγαλύτερος αριθμός παιδιών με την καθοδήγηση των παιδαγωγών θα αποκτήσει τις βάσεις και την απαραίτητη αγωγή για να γίνει ο αυριανός ελεύθερος δημιουργικός πολίτης με οικολογική συνείδηση, περιβαλλοντική ευαισθησία και ευθύνη.

Συγκεκριμένα, οι σκοποί στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση  στην προσχολική ηλικία είναι οι εξής:

· Τα παιδιά να συνειδητοποιήσουν  τον εαυτό τους και το περιβάλλον τους, καθώς και τις συνέπειες των πράξεών τους πάνω σε αυτό , μέσω της παρατήρησης, της έρευνας και της ανακάλυψης, χρησιμοποιώντας όλες τις αισθήσεις τους.  

· Τα παιδιά να αρχίσουν να «μελετούν» το περιβάλλον τους μέσα από ελκυστικές και διασκεδαστικές δραστηριότητες .

· Να δράσουν για τη διατήρηση και προστασία του άμεσου περιβάλλοντος. 

Και τέλος τα κριτήρια για την επιλογή του θέματος θα μπορούσαν να ήταν τα εξής:
1) Το γνωστικό επίπεδο των παιδιών (Να είναι ανάλογο με τις δυνατότητες και την ηλικία, τα ενδιαφέροντα και τις υπάρχουσες γνώσεις των παιδιών).

2) Η επιλογή επιμέρους θεμάτων (υποθεμάτων), έτσι ώστε να προσεγγίζουμε το θέμα από διαφορετικές πλευρές.

3) Η δυνατότητα συνεργασίας  με διάφορους φορείς και 

4) Ο διαθέσιμος χώρος του παιδικού σταθμού (για τη δημιουργία κήπου-φυτωρίου-γωνιάς ανακύκλωσης) (Παλαβουζόπουλος, 2003).
΄Β ΜΕΡΟΣ
1. ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΗ  ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ - ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ:

1.α.  Η ΜΕΘΟΔΟΣ:
Η μέθοδος που χρησιμοποιήσαμε είναι ο πειραματισμός (Δημητρόπουλος, 2001) στην εφαρμογή της Ιστοριογραμμής στον Παιδικό Σταθμό με θεματολογία το περιβάλλον.

Η Ιστοριογραμμή κινητοποιεί το ενδιαφέρον αφού αποτελεί μια πρωτότυπη προσέγγιση ικανή να εμπλέξει τα παιδιά προσχολικής ηλικίας στη διαδικασία μάθησης και να εμπλέξει τους παιδαγωγούς σε νέους βιωματικούς τρόπους μάθησης των παιδιών.

Ένα κυρίαρχο στοιχείο της Ιστοριογραμμής είναι το παιχνίδι που μας βοηθά ιδιαίτερα αφού είναι περισσότερο οικείο και σε μας και στα παιδιά.

Επίσης, οι δραστηριότητες που προτείναμε στο περιεχόμενο της Ιστοριογραμμής, προσέξαμε ιδιαίτερα να κάλυπταν τις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των παιδιών και όπως είπαμε παραπάνω να στοχεύουν στην μάθηση από ενεργό συμμετοχή των παιδιών.
Έτσι, ένας από τους στόχους μας, είναι να μεταφέρουμε την προσωπικής μας εμπειρία σχετικά με την εφαρμογή της Ιστοριογραμμής στον παιδικό σταθμό καθ’όλη την διάρκεια της τρίμηνης πρακτικής άσκησης επαγγέλματος σε τμήματα με ηλικίες από 3;5-5;5 ετών. Παράλληλα, θα μοιραστούμε μαζί σας την πορεία της μεθόδου όπως εμείς την βιώσαμε, την γνωρίσαμε βήμα προς βήμα, την μεταδώσαμε στις παιδαγωγούς και την εφαρμόσαμε σε τρεις παιδικούς σταθμούς.

Στο διάστημα της πρακτικής μας άσκησης επαγγέλματος, συλλέξαμε υλικό σχετικά με την Ιστοριογραμμή (όπως, πληροφορίες μέσω διαδικτύου και βιβλιοθήκης). Κάναμε συζητήσεις με τα παιδιά και σχεδιάσαμε ένα οργανόγραμμα με θέμα ΄΄ Το Δάσος ΄΄. Αναλυτικότερα, το θέμα του δάσους σχεδιάστηκε σύμφωνα με το οργανόγραμμα που παρέχει η Ιστοριογραμμή προσαρμοσμένο στους στόχους της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Ακολουθείται, η σειρά των επεισοδίων της ιστορίας, οι ερωτήσεις – κλειδιά, οι πιθανές δραστηριότητες, η οργάνωση των παιδιών και οι στόχοι. Ιδιαίτερα, σημαντικό, θεωρήσαμε να λάβουμε υπόψη μας τους στόχους της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, τα χαρακτηριστικά της ηλικίας των παιδιών, τις ομαδικές - ατομικές ανάγκες, καθώς και το διαθέσιμο χώρο-χρόνο-υλικά.

1.β.  ΤΟ ΔΕΙΓΜΑ:
Το δείγμα μας δεν είναι τυχαίο, είναι τα παιδιά από τρεις παιδικούς σταθμούς που βρεθήκαμε υλοποιώντας την πρακτική άσκηση επαγγέλματος. Ο αριθμός των παιδιών που συμμετείχαν ήταν:

1ος Παιδικός σταθμός: 20 παιδιά, ηλικίας: 3;5-4 ετών.

2ος Παιδικός σταθμός: 18 παιδιά, ηλικίας: 4-5 ετών.

3ος Παιδικός σταθμός: 18 παιδιά, ηλικίας: 4;5-5;5 ετών.


Συνολικά σε 56 παιδιά έγινε η προσέγγιση της Ιστοριογραμμής. 

1.γ.  Η ΧΡΟΝΙΚΗ ΔΙΑΡΚΕΙΑ:
Η έρευνα υλοποιήθηκε παράλληλα και στους τρεις παιδικούς σταθμούς από Μάιο - Ιούνιο, δηλαδή σε δυο μήνες.
1.δ.  ΟΙ ΣΥΝΘΗΚΕΣ ΔΟΥΛΕΙΑΣ:
Οι ευκολίες και δυσκολίες που βιώσαμε στην διάρκεια της πρακτικής μας άσκησης στον παιδικό σταθμό κατά την εφαρμογή της Ιστοριογραμμής με θέμα το «Δάσος» σε τμήματα με ηλικίες από 3;5 – 5;5 ετών ήταν τα εξής:

· Ευκολίες σε σχέση με την παιδαγωγό:

Η βοήθεια της παιδαγωγού υπήρξε πολύτιμη σε όλη την πορεία υλοποίησης της μεθόδου και η συνεργασία μας ήταν φιλική-συναδερφική, ενθαρρύνοντας τη δική μας προσπάθεια στην εφαρμογή των δράσεων. Ταυτόχρονα, μαζί με την παιδαγωγό διαμορφώσαμε το χώρο της τάξης: α) για το σκηνικό του δάσους και β) για να δώσουμε στα παιδιά τη δυνατότητα να κινηθούν πιο άνετα και να λειτουργούσαν πιο αρμονικά και ομαδικά. Επίσης, είχαμε ένα οργανωμένο σε χώρο υλικά, τα οποία κινητοποίησαν την περιέργεια - ενδιαφέρον των παιδιών να τα χρησιμοποιήσουν και να παίξουν αποφασιστικό ρόλο στη διεξαγωγή των δράσεων.
· Ευκολίες σε σχέση με τα παιδιά:

Θεωρούμε ότι η ηλικία των παιδιών έπαιξε σημαντικό ρόλο στην αποτελεσματική διεξαγωγή του οργανογράμματος καθώς ακολουθείται από μια σειρά δραστηριοτήτων μέσω των οποίων τα παιδιά δεν χάνουν το ενδιαφέρον τους για τη μάθηση. Μέσα από την ποικιλία των δραστηριοτήτων που περιλάμβανε η μέθοδος Ιστοριογραμμής για το «Δάσος» και μέσω της καλοκαιρινής γιορτής με θέμα το περιβάλλον, τα παιδιά κινητοποιήθηκαν περισσότερο στις δράσεις εκφράζοντας έντονο ενδιαφέρον για την δημιουργία της ιστορίας.

· Ευκολίες σε σχέση με τους γονείς:

Από την επαφή των γονέων με την καθημερινή ζωή των παιδιών στον Παιδικό Σταθμό, μας δόθηκε η ευκαιρία, μέσω της καλής επικοινωνίας μας, να τους ενημερώσουμε για το έργο μας και αυτοί να μας εξυπηρετήσουν σε ότι τους ζητούσαμε. 

· Δυσκολίες σε σχέση με τον χρόνο:

Ο χρόνος σε όλη τη φάση της υλοποίησης της μεθόδου, ήταν περιορισμένος, λόγω της προετοιμασίας για την καλοκαιρινή γιορτή, με θέμα το περιβάλλον, και για παράδειγμα η γωνιά της ανακύκλωσης να μην πραγματοποιηθεί.

1.ε  ΤΑ ΕΡΓΑΛΕΙΑ ΚΑΙ ΜΕΣΑ:
Η τήρηση του ημερολογίου, η χρήση φωτογραφικής μηχανής, κάμερας ήταν τα εργαλεία που χρησιμοποιήθηκαν σε όλη τη πορεία της μελέτης μας.

2.  ΔΕΔΟΜΕΝΑ – ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ:

· ΕΠΕΙΣΟΔΙΑ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:
Αρχικά, δημιουργήθηκαν τέσσερα επεισόδια με τις συνοδευμένες ερωτήσεις-κλειδιά, αλλά τα τρία από αυτά υλοποιήθηκαν, καθώς ο χρόνος που είχαμε στη διάθεσή μας δεν αρκούσε. Τελικά, επιλέξαμε τα ακόλουθα επεισόδια: 1) Τα δέντρα μας, 2) Άνθρωποι που ζουν κοντά στο δάσος και 3) Κίνδυνος στο δάσος. Κάθε επεισόδιο περιλάμβανε τις ερωτήσεις-κλειδιά (που οι φοιτήτριες απευθύνανε στα παιδιά) και τις πιθανές δραστηριότητες στις οποίες θα συμμετείχαν. Οι ερωτήσεις-κλειδιά σκόπευαν στην γνωστική ανάπτυξη. Η κάθε ερώτηση-κλειδί συνοδευόταν από μια δραστηριότητα η οποία  στόχευε στη συναισθηματική ανάπτυξη και στην απόκτηση νέων δεξιοτήτων ή στην εξάσκηση των ήδη υπαρχόντων δεξιοτήτων (Ηλιοπούλου, 2005).

Α)  ΠΡΩΤΟ ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:

Το επεισόδιο «Τα Δέντρα μας» αναφερόταν στο σκηνικό του δάσους, στα δέντρα, στα λουλούδια, στα ζώα και στον περιβάλλοντα χώρο. Περιλαμβάνονταν από δέκα ερωτήσεις-κλειδιά οι οποίες στόχευαν στην απόκτηση περιβαλλοντικής γνώσης και γνωριμία με περιβαλλοντικές έννοιες. Ειδικότερα, αφορούσαν στην γνώση των μερών ενός δέντρου: ρίζες, κορμός, κλαδιά, φύλλα, λουλούδια και καρποί. Επιπλέον, αναφέρονταν στη γνώση των ζώων όπως: αρκούδα, ελάφι, σκίουρος, λύκος, πεταλούδα, κουκουβάγια, φίδι, σαλιγκάρι, χελώνα και τα λοιπά και στη γνώση φυτών και δέντρων όπως: μανιτάρια, αγριολούλουδα, χαμομήλι, τσάι, βελανίδια, πεύκο, κυπαρίσσι και άλλα. Ταυτόχρονα, με βάση τις προϋπάρχουσες γνώσεις των παιδιών συζητήσαμε μαζί τους για το τι χρειάζεται ένα φυτό για να αναπτυχθεί όπως: νερό, έδαφος, φως και τι προσφέρει ένα δέντρο όπως: ξυλεία για κατασκευή επίπλων, μουσικών οργάνων, παρασκευή χαρτιού και για θέρμανση. Επίσης, ότι το δάσος προσφέρει καταφύγιο σε πουλιά και ζώα, σκιά και πολύτιμο οξυγόνο για τους ζωντανούς οργανισμούς. Συγχρόνως, οι ερωτήσεις-κλειδιά τέθηκαν με σκοπό να δώσουν στα την ευκαιρία στα παιδιά να μάθουν την έννοια του δέντρου ως ένα ζωντανό στοιχείο, το δάσος ως ένα αριθμό δέντρων και την πανίδα με την χλωρίδα συνδεδεμένη με το δάσος.

Τα παιδιά, είχαν εμπλακεί συναισθηματικά λόγω της συμμετοχής τους στην κατασκευή του σκηνικού του δάσους. Τα συναισθήματα αγάπης, φροντίδας, ενδιαφέροντος, υπευθυνότητας ως προς το δάσος που αναδυθήκαν από την συμμετοχή τους, τόσο στην σύνθεση του σκηνικού, όσο και στην δημιουργία της δικής τους ιστορίας, αποτελεί ένα από τα πιο σημαντικά στοιχεία της Ιστοριογραμμής. Τα παιδικά βιβλία που χρησιμοποιήσαμε σχετικά με το περιβάλλον, επιδιώξαμε να αλλάξουν τη στάση των παιδιών ως προς το δάσος και να το δουν ως πηγή ζωής.

Παράλληλα, οι δεξιότητες που επιδιώξαμε να ωφεληθούν τα παιδιά, μέσα από τις δραστηριότητες, ήταν γλωσσικές και λογικό-μαθηματικές, η λήψη αποφάσεων, η διερεύνηση, η ανάλυση, οι δεξιότητες ακοής και ομιλίας, ο σχεδιασμός, η κατασκευή, η συνεργασία, η αποκλίνουσα και δημιουργική σκέψη.

Τέλος, πολλές από τις δραστηριότητες, ξεκίνησαν με το σύνολο της τάξης και έπειτα, ακολούθησε ο χωρισμός των παιδιών σε ομάδες, ανάλογα, με τις ανάγκες της κάθε δραστηριότητας (Ηλιοπούλου, 2005).
Β)  ΔΕΥΤΕΡΟ ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:

Το επεισόδιο «Άνθρωποι που ζουν κοντά στο δάσος» οριζόταν από τους χαρακτήρες της ιστορίας. Περιλαμβανόταν από τέσσερις ερωτήσεις- κλειδιά. Το επεισόδιο αυτό αφορούσε την κατανόηση της ύπαρξης του ανθρώπου ως σημαντικού παράγοντα του περιβάλλοντος, της επιθυμητής αρμονικής συνύπαρξης ανθρώπου και του δάσους και της αλληλεξάρτησής του. Η  συναισθηματική εμπλοκή επιδιώχθηκε μέσα από το παιχνίδι ρόλων και στόχευε στην καλλιέργεια συναισθημάτων, στάσεων και συμπεριφορών. Τα παιδιά έπαιξαν τους ρόλους των χαρακτήρων και ένοιωσαν ως τα μέλη μιας οικογένειας που ζούσε κοντά στο δάσος. Οι δραστηριότητες στόχευαν στην ανάπτυξη δεξιοτήτων όπως: να εκφράζονταν ελεύθερα δικαιολογώντας τις απόψεις τους, να έκαναν υποθέσεις, να έπαιρναν πρωτοβουλίες και αποφάσεις και να εκφράζονταν τόσο λεκτικά όσο και με το σώμα τους (Ηλιοπούλου, 2005).
Γ)  ΤΡΙΤΟ ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:

Στο τελευταίο επεισόδιο «Κίνδυνος στο δάσος», είχαμε εισάγει ένα κρίσιμο συμβάν που αφορούσε σε προβλήματα που είχαν προκληθεί, λόγω πυρκαγιάς και υπερυλοτόμησης. Το επεισόδιο περιλαμβανόταν από τέσσερις ερωτήσεις-κλειδιά.

Τα παιδιά απόκτησαν νέες γνώσεις, σχετικά με την ύπαρξη του εχθρού και του φίλου του δάσους. Μέσω της συζήτησης μας τα παιδιά σκέφτηκαν, σε συνδυασμό με την υπάρχουσα γνώση τους, μερικά περιβαλλοντικά προβλήματα όπως: για τις πυρκαγιές, καιρικά φαινόμενα (κεραυνοί, χιόνι) και για την υπερβόσκηση. Επιπροσθέτως, επιδιώξαμε να καταλάβουν τα παιδιά πως μπορούν να προστατεύουν το δάσος και να γνωρίσουν τα πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα της υλοτομίας (κόψιμο των δέντρων).

Στο επεισόδιο αυτό, αντί του πραγματικού δάσους χρησιμοποιήθηκε ένα σύμβολο (σκηνικό), οπού τα σώματα των παιδιών συμμετείχαν σε έναν αυτοσχεδιασμό με όλες του τις αισθήσεις. Η συναισθηματική τους εμπλοκή επιτεύχθηκε μέσω της ψυχο-κινητικής τους έκφρασης. Η δραστηριότητα αυτή απαιτούσε ομάδες όπου τα παιδιά έπαιξαν τα δέντρα, την οικογένεια και τους ξυλοκόπους. Στη συνέχεια μίλησαν για τα συναισθήματα τους, τη στάση και τη συμμετοχή τους.

Μέσω της παραπάνω δράσης, τα παιδιά συμμετείχαν ενεργά, πήραν αποφάσεις και ανέλαβαν τις ευθύνες τους (χωρισμένα σε ομάδες και ως σύνολο της τάξης). Οι δεξιότητες όπως: η επίλυση προβλημάτων, η καλή ακρόαση και ομιλία, η ανταλλαγή απόψεων για τα υπέρ και τα κατά της κοπής των δέντρων, αναπτύχθηκαν μέσα από την συγκεκριμένη δραστηριότητα. Το επεισόδιο κατέληξε σε ένα παιχνίδι ρόλων, δίνοντας ένα ενδιαφέρον κλείσιμο στην ιστορία όταν και η τελευταία δραστηριότητα έλαβε τέλος (πώς μπορούμε να προστατεύσουμε το δάσος).

 
Κατά συνέπεια, στη διάρκεια του θέματος «Το Δάσος» βασισμένο στις αρχές Ιστοριογραμμής υιοθετήθηκε η ιδέα του οικοκεντρισμού. Για παράδειγμα, τα παιδιά ερεύνησαν τις ωφέλειες που παρέχει το δάσος στα ζωντανά πλάσματα και όχι μόνο στους ανθρώπους ή ακόμα ταυτίστηκαν με ένα δέντρο ή ένα ζώο μέσα από ένα ρόλο (Ηλιοπούλου, 2005).
1ος ΠΑΙΔΙΚΟΣ ΣΤΑΘΜΟΣ:

 Το παιδικό βιβλίο που χρησιμοποίησα «Ένα δέντρο από αγάπη», με βοήθησε να εισάγω τα παιδιά στο θέμα «Το Δάσος». Αφού, τους το διάβασα, σχολιάσαμε τις εικόνες και στη συνέχεια συζητήσαμε για το «ποια παιδιά έχουν πάει εκδρομή στο δάσος και τι έχουν παρατηρήσει». Οι απαντήσεις όλων των παιδιών ήταν: - ότι είχαν πάει στο δάσος, περιγράφοντας τα περισσότερα για το τι είχαν δει όπως: σκιουράκια, χελώνες, πεταλούδες, θάμνους, διάφορα δέντρα: κυπαρρίσια και βελανίδια.
Έτσι, λοιπόν ξεκίνησα το Ά ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ: ΤΑ ΔΕΝΤΡΑ ΜΑΣ:
Η ερώτηση-κλειδί  που έκανα σε όλα τα παιδιά ήταν η ακόλουθη:

1. Πώς μοιάζει ένα δέντρο;

α) Ο στόχος ήταν να γνωρίσουν την έννοια του δέντρου ως ζωντανού μέρους της φύσης. Να αναπτύξουν δημιουργική σκέψη.

β) Η δραστηριότητα που ακολούθησε ήταν καταιγισμός ιδεών των παιδιών που οδήγησε σε λίστα που κατέγραψα.

γ)  Οργάνωση: Τάξη.

δ) Υλικά: Χαρτιά, μολύβια.

ε) Οι απαντήσεις που κατέγραψα ήταν: - θάμνους  - πεύκα -  έλατα 

- κυπαρρίσια - βελανιδιές και κερασιές.

2. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μοιάζει το δέντρο σου;

α) Ο στόχος ήταν να αναπτύξουν δεξιότητες ζωγραφικής, γλώσσας (ομιλίας, ακοής, περιγραφής), λήψης αποφάσεων. 

β) Στη δραστηριότητα που έγινε κάθε παιδί ζωγράφισε ένα δέντρο και το έδειξε στα υπόλοιπα παιδιά. Στη συνέχεια, αποφασίσαμε να κολλήσουν χρωματιστά χαρτάκια που θα κόβανε από περιοδικά για να τοποθετήσουν άνθη.

γ) Οργάνωση: Τάξη – Άτομα.
δ) Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, μαρκαδόροι, ψαλίδια, κόλλες, περιοδικά.

ε) Τα παιδιά απάντησαν τα εξής: - Με μεγάλο δέντρο - Με μεγάλο δέντρο με φύλλα - Δέντρο δάσους (κουκουνάρια) - Δέντρο με φύλλα - Κυπαρίσσι - Κερασιά -Μεγάλο δέντρο δάσους.

Έπειτα, ακολούθησε η εξής ερώτηση-κλειδί: 

3. Με ποια λόγια μπορείς να περιγράψεις το δέντρο σου;

α) Στόχος: Να γνωρίσουν τα μέρη του δέντρου: ρίζες, κορμός, κλαδιά, άνθη και καρποί. Να καλλιεργήσουν γλωσσικές δεξιότητες. Να χρησιμοποιήσουν λογικομαθηματικές έννοιες.

β) Δράση: Κάθε παιδί μοιράστηκε την περιγραφή του δέντρου με τα παιδιά καταγράφοντας τις περιγραφές τους. 

γ) Οργάνωση: Τάξη- Άτομα.

δ) Υλικά: Χαρτί, μολύβι

ε)  Οι περιγραφές των παιδιών που κατέγραψα ήταν οι εξής:

- Δέντρο με καφέ κορμό, χωρίς πράσινα φύλλα, αλλά πολύχρωμα φύλλα (χαρτάκια ) - Καφέ για κορμό και στρογγυλό για το φύλλωμα - Ένα παιδί είπε ότι έβαλε μερικά φυλλαράκια μέσα στον κύκλο και καφέ χρώμα για κορμό -Ένα άλλο παιδί: έκανε ένα κύκλο για φύλλωμα

- Ένα κύκλο για το δέντρο και φύλλα - Στρογγυλό για το δέντρο, κορμό, κλαδιά και χορταράκια για φύλλα - Μικρά δεντράκια με χορταράκια -Δάσος με δεντράκια.

4. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μπορούμε να φτιάξουμε τα δέντρα μας;

α) Στόχος: Να καλλιεργήσουν αποκλίνουσα σκέψη, να βρουν 

πληροφορίες, να συνεργαστούν, να κατασκευάσουν, να εμπλακούν συναισθηματικά.

β) Δράση: Τα παιδιά σκέφτηκαν εναλλακτικούς τρόπους κατασκευής του δάσους. Τα παιδιά κατασκεύασαν σε ομάδες δέντρα χρησιμοποιώντας διάφορα υλικά.

γ) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

δ) Υλικά: Χάρτινα ρολλά, διαφόρων ειδών χαρτόνια, υλικά φύσης: κλαδιά, ξυλαράκια (για κορμό), κόλλες, ψαλίδια, τέμπερες.
ε) Τα παιδιά απάντησαν τα εξής: - Με ξυλαράκια - Με φύλλα - Με χαρτόνια.

5. Ερώτηση-κλειδί: Πού είναι αυτά τα δέντρα; Σε ποια εποχή;

α) Στόχος: Να χρησιμοποιήσουν την ήδη υπάρχουσα γνώση τους.

Να γνωρίσουν την έννοια του δάσους. Να επικοινωνήσουν, να πάρουν αποφάσεις.

β) Δράση: Μαζί με τα παιδιά αποφασίσαμε για τον τόπο και τον χρόνο που θα εξελλισόταν η ιστορία.

γ) Οργάνωση: Τάξη.

δ) Υλικά: Χαρτί, μολύβι.

ε) Με τα παιδιά αποφασίσαμε να εξελιχθεί η ιστορία στο δάσος και σε εποχές: Άνοιξη προς Καλοκαίρι.

6. Ερώτηση-κλειδί: Ποια φυτά και λουλούδια βρίσκονται στο δάσος;

α) Στόχος: Να μάθουν κάποια από τα είδη φυτών και λουλουδιών του δάσους. Να εκφραστούν δημιουργικά. Να αποκτήσουν υπευθυνότητα. 

β) Δράση: Συζήτηση σχετικά με τα φυτά και τα λουλούδια του δάσους. Κάθε ομάδα ζωγράφισε λουλούδια και φυτά για το πανώ του δάσους. 

γ) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

δ) Υλικά: Μαρκαδόρους, χαρτόνια, ψαλίδια, τέμπερες, πινέλα.

ε) Τα παιδιά απάντησαν: - θάμνους - βελανίδια - κερασιά - κουκουνάρια - κάστανα - μανιτάρια - μαργαρίτες.
7. Ερώτηση-κλειδί: Ποια ζώα ζουν και σε ποιο μέρος του δέντρου;
α) Στόχος: Να μεταφέρουν πληροφορίες στους άλλους. Να γνωρίσουν

το δέντρο ως «σπιτάκι» για άλλα ζώα. Να νοιώσουν συνδημιουργοί, φτιάχνοντας τα δικά τους λουλούδια και ζώα για το πανώ.

β) Δράση: Συζήτηση σχετικά με τα ζώα τους δάσους. Το κάθε παιδί έφτιαξε ένα ζώο και το τοποθέτησε στο πανώ του δάσους.

γ) Οργάνωση: Τάξη – Άτομα.

δ)  Υλικά: Χαρτιά, ψαλίδια, μαρκαδόρους, παιδικό βιβλίο (Γνωρίζω: Τα ζωάκια στο δάσος). 

ε)  Τα παιδιά απάντησαν: - σκιουράκια (μένουν ‘’ μέσα ‘’ στο δέντρο) -αλεπού - λύκος - κουκουβάγια (μένει στα κλαδιά του δέντρου) - φίδια
- χελώνα - πουλιά (φωλιές δέντρων) - σκαντζόχοιρους - ελάφια.

8.  Ερώτηση-κλειδί: Τι βοηθά ένα δέντρο να ζήσει;

α) Στόχος: Να γνωρίσουν την έννοια της αλληλεξάρτησης μεταξύ δέντρου- γεωφυσικών στοιχείων. Να αναγνωρίσουν και να συζητήσουν για μια σειρά περιβαλλοντικών παραγόντων. Να εμπλακούν προσωπικά. 

β) Δράση: Κατέγραψα τις απαντήσεις των παιδιών. Τα παιδιά χρησιμοποιώντας διάφορα υλικά ζωγράφισαν και κατασκεύασαν ένα ποτάμι, ήλιο και σύννεφα.

γ) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

δ) Υλικά: • Για το ποτάμι: Υφάσματα, τέμπερες, πινέλα, ψαλίδια,

κεσεδάκια, κόλλα.

• Ήλιος: Τεχνική με τις παλάμες των χεριών, νερομπογιές, πινέλα, κουμπιά.

• Σύννεφα: Βαμβάκι, κλωστή, ψαλίδια. 

ε) Οι απαντήσεις των παιδιών: Ήλιος, σύννεφα, νερό (ποτάμι), βροχή, χώμα.

9. Ερώτηση-κλειδί: Τι προσφέρει το δάσος;
α) Στόχος: Να αναπτύξουν τη δεξιότητα διερεύνησης, της έρευνας για 

συγκέντρωση στοιχείων και της ταξινόμησης στοιχείων (έπιπλα, χαρτικά είδη και άλλα). 

β) Δράση: τα παιδιά ερεύνησαν για να ανακαλύψουν τις απαντήσεις. Βρήκαν κατάλληλες εικόνες σε περιοδικά που να απεικονίζουν έπιπλα, μουσικά όργανα, χαρτιά, βιβλία και άλλα. 

γ) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

δ) Υλικά: Περιοδικά, παιδικά βιβλία, εικόνες από το διαδίκτυο. 
ε) Απαντήσεις των παιδιών: Καθαρό αέρα, οξυγόνο, στέγη στα ζώα, χαρτί.

10. α) Στόχος: Να βιώσουν τη φύση ως πηγή δημιουργίας. Να μιλήσουν και να ακούσουν τους άλλους. Να πάρουν ικανοποίηση από ομαδική δημιουργία.

β) Δράση: Δημιουργία μιας δικής τους ομαδικής ιστορίας με ερέθισμα το σκηνικό του δάσους.

 
γ)  Οργάνωση:  Τάξη – Ομάδες.

δ)  Υλικά: Χαρτιά και μολύβι.

Ήδη, ολοκληρώθηκε το πρώτο επεισόδιο της ιστορίας μας που σχετίζεται με την δημιουργία του σκηνικού της ιστορίας και την τοποθέτησή της στο χώρο και στον χρόνο.

Έφτασε η στιγμή να ζωντανέψουμε το σκηνικό του δάσους με βάση τους ανθρώπους που ζουν κοντά στο δάσος.

΄Β. ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:  ΑΝΘΡΩΠΟΙ ΠΟΥ ΖΟΥΝ ΕΚΕΙ:

Οι ερωτήσεις-κλειδιά που ακολούθησαν ήταν οι εξής:

1. Ερώτηση-κλειδί: Τι άνθρωποι ζουν κοντά στο δάσος;

α) Στόχος: Να κατανοήσουν ότι ο άνθρωπος είναι σημαντικός παράγοντας στο περιβάλλον. Να εκφράσουν ελεύθερα τις απόψεις τους.

β) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις γνώμες τους δικαιολογώντας τες.

γ) Οργάνωση: Τάξη.

δ) Υλικά: Χαρτιά, μολύβια.

ε) Απαντήσεις των παιδιών: ξυλοκόποι, δασοφύλακες, κυνηγοί, οικογένειες, πυροσβέστες.

2. Ερώτηση-κλειδί: Ποια είναι τα μέλη της οικογένειας που ζει στο δάσος;

α) Στόχος: Να εκφράσουν τις ιδέες τους.

β) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις ιδέες τους για τη σύνθεση της οικογένειας.

γ) Οργάνωση: Τάξη.

δ) Υλικά: Χαρτιά, μολύβι.

ε)  Καταγραφή των απαντήσεων: μαμά, μπαμπάς, τρία παιδιά

( δυο κορίτσια και ένα αγόρι ).

3) Ερώτηση-κλειδί: Πώς μοιάζει το κάθε μέλος της οικογένειας; (ηλικία, φύλο, χαρακτήρας, επαγγέλματα, ενδιαφέροντα και σχέση με τους άλλους )

α)  Στόχος: Να πάρουν αποφάσεις, να παρουσιάσουν τις αποφάσεις τους, να έρθουν σε επαφή μέσω παιχνιδιού με κοινωνικούς ρόλους. Να ταυτιστούν συναισθηματικά με τους χαρακτήρες. 

β) Δράση: Τα παιδιά περιέγραψαν τα μέλη της οικογένειας. Ζωγράφισαν τις φιγούρες τους. Έπαιξαν τους ρόλους των μελών αυτών.

γ) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

δ)  Υλικά: Χαρτιά, μαρκαδόρους, ψαλίδια.
ε)  Απαντήσεις παιδιών: • Μαμά: Άντζελα. Είναι 35 χρονών. Το
επάγγελμά της είναι κομμώτρια και στον ελεύθερο της χρόνο, ασχολείται με τις δουλειές του σπιτιού.

• Μπαμπάς: Γιώργος. Είναι 40 χρονών. Το επάγγελμά του είναι ξυλουργός και στον ελεύθερο του χρόνο, πηγαίνει βόλτες με την οικογένειά του στο δάσος.

• Ένα κορίτσι: Ελένη. Είναι 10 χρονών και πηγαίνει στο δημοτικό. Της αρέσει η ζωγραφική.

• Το άλλο κορίτσι: Κέλλυ. Είναι 5 χρονών και πηγαίνει νηπιαγωγείο. Της αρέσει να παίζει με τα δύο της αδέρφια διάφορα παιχνίδια στο δάσος.

• Το αγόρι: Κωνσταντίνος. Είναι 11 χρονών και πηγαίνει μαζί με την αδερφή του στο δημοτικό. Όταν τελειώνει με το διάβασμα, παίζει πιάνο και τα σαββατοκύριακα πηγαίνει με τις αδερφές του στο δάσος. Επίσης τα παιδιά μου απάντησαν ότι το σπίτι τους είναι στο βουνό.

4 Ερώτηση-κλειδί: Τι σχέσεις έχει η οικογένεια με το δάσος;

α) Στόχος: Να ασκήσουν γλωσσικές και εκφραστικές δεξιότητες. Να βιώσουν την αρμονία μεταξύ ανθρώπου-δέντρου και την αλληλεξάρτησή τους.

β)  Δράση: Πρόταση ενός σεναρίου και παιχνίδι ρόλων.
γ)  Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.
δ)  Υλικά: Καπέλα, ρούχα, υφάσματα, αξεσουάρ.
ε) Απαντήσεις παιδιών: Προστατεύουν τα ζώα και τα δέντρα του δάσους.

-   Για παράδειγμα στο παιχνίδι ρόλων: Τα παιδιά περπάτησαν ανάμεσα στα δέντρα, άγγιξαν τα φύλλα τους, τα κλαδιά τους, χόρεψαν μαζί τους, μάζεψαν κουκουνάρια, πρόσεξαν τα χρώματα και τα σχήματα των φύλλων, ξάπλωσαν κάτω από τα δέντρα και άκουσαν την ήχο των πουλιών και των ζώων. Έπειτα, αφού παρουσιάσαμε τους χαρακτήρες της ιστορίας, μαζί με τα παιδιά, συνεχίσαμε να γράφουμε την ιστορία μας, με πρωταγωνιστές την οικογένεια και τα ζώα.
Μετά από την ολοκλήρωση του δεύτερου επεισοδίου, προχώρησα με τα παιδιά στο τρίτο επεισόδιο, στο οποίο ένα κρίσιμο συμβάν, ανακοινώθηκε στα παιδιά και έτσι τους δόθηκε η ευκαιρία να εμπλακούν συναισθηματικά και να σκεφτούν εναλλακτικές λύσεις, σχετικά, με την προστασία του δάσους.
΄Γ ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ: ΚΙΝΔΥΝΟΣ ΣΤΟ ΔΑΣΟΣ:

Οι ερωτήσεις-κλειδιά που περιλάμβανε το επεισόδιο ήταν οι εξής:

1. Ερώτηση-κλειδί: Ποιο δυσάρεστο γεγονός ανακοινώνεται στο δάσος;

α) Στόχος: Να εκφραστούν μέσω του σώματος. Να χρησιμοποιήσουν το σκηνικό αντί του αληθινού δάσους. Να συμμετάσχουν, να διασαφηνίσουν αξίες και συναισθήματα.
β) Δράση: Άλλα παιδιά υποδύθηκαν τα δέντρα, άλλα τα μέλη της οικογένειας σε ένα κατευθυνόμενο σχεδιασμό που εμπλέκει όλες τις αισθήσεις. Το γράμμα ανακοινώνει την κακή είδηση. Τα μέλη της οικογένειας εκφράσανε τα συναισθήματα τους με το πρόσωπο και το σώμα τους.
γ) Οργάνωση: Δυο ομάδες.
δ) Υλικά: Διάφορα υφάσματα, αξεσουάρ και κασετόφωνο.

2. Ερώτηση-κλειδί: Ποιοι είναι οι εχθροί και φίλοι του δάσους;

α) Στόχος: Να γνωρίσουν την έννοια του εχθρού και φίλου στη φύση. Να ενημερωθούν για περιβαλλοντικά προβλήματα όσο αφορά στο δάσος, για παράδειγμα: πυρκαγιές, καιρικά φαινόμενα και υπερβόσκηση. 
β) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις ιδέες τους τις οποίες κατέγραψα σε μια κόλλα χαρτί. Τα παιδιά ζωγράφισαν έναν φίλο και εχθρό του δάσους.
γ) Οργάνωση: Τάξη – Άτομα.
δ) Υλικά: Χαρτιά, μολύβια, ψαλίδια και μαρκαδόροι.

ε) Οι απαντήσεις των παιδιών ήταν: Εχθροί: καταιγίδα, φωτιά, κεραυνός. Φίλοι: ζώα, παιδιά.

3. Ερώτηση-κλειδί: Γιατί ο ξυλοκόπος χρειάζεται τα δέντρα;

α) Στόχος: Να εκφράσουν ελεύθερα τις απόψεις τους. Να ασκήσουν γλωσσικές και ακουστικές δεξιότητες. 

β) Δράση: Συζήτηση για τα υπέρ και τα κατά των ξυλοκόπων όσο αφορά το δάσος. 
γ) Οργάνωση: Τάξη.

δ) Υλικά: Βιβλία και φωτογραφικό υλικό. 

ε) Καταγραφές των παιδιών:  Ο ξυλοκόπος χρειάζεται τα δέντρα: - για να φτιάξει έπιπλα – μουσικά όργανα – χαρτιά – βιβλία. Κατά: - τα ζωάκια μένουν χωρίς σπίτι – το δάσος μένει με λιγότερα δέντρα και το οξυγόνο λιγοστεύει.

4. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μπορούμε να προστατεύσουμε το δάσος μας;

α) Στόχος: Να εμπλακούν συναισθηματικά, να πάρουν αποφάσεις. Να συμμετάσχουν ενεργά. Να αποκτήσουν υπευθυνότητα. 
β) Δράση: Μια ομάδα παίζει την οικογένεια, τα δέντρα και μια άλλη τη φωτιά (Ολοκλήρωση της Ιστοριογραμμής ως μεθόδου και κατασκευής του βιβλίου-ιστορίας).

γ) Οργάνωση: Τάξη –  Τρεις ομάδες.

δ) Υλικά: Υφάσματα, αξεσουάρ και χαρτόνια.

 Τα παιδιά μέσω του παιχνιδιού-ρόλων συνειδητοποίησαν ότι δεν πρέπει να ανάβουμε φωτιά στο δάσος διότι ακόμη και μια μικρή σπίθα μπορεί να γίνει αιτία να καταστραφεί μια μεγάλη περιοχή πρασίνου.

Στο σημείο αυτό ολοκλήρωσα τη μέθοδο Ιστοριογραμμής και τη δημιουργία του βιβλίου μαζί με τα παιδιά, με τίτλο «ΤΟ ΔΑΣΟΣ ΠΟΥ ΟΝΕΙΡΕΥΟΜΑΙ», ζητώντας από τα παιδιά να εκφράσουν απόψεις σχετικά με τις δραστηριότητες στις οποίες συμμετείχαν ενεργά.

Η ΙΣΤΟΡΙΑ ΜΑΣ:

« ΤΟ ΔΑΣΟΣ ΠΟΥ ΟΝΕΙΡΕΥΟΜΑΙ! »

Ήταν άνοιξη. Τα λουλούδια μόλις είχαν αρχίσει να ανθίζουν, οι πεταλουδίτσες να πετούνε, τα δέντρα να πρασινίζουν και τα αποδημητικά πουλιά στις φωλιές τους να γυρίζουν.

Η οικογένεια του Κυρίου Νίκου και της Κυρίας Άντζελας που ζούσαν κοντά στην πλαγιά ενός βουνού, έκαναν την καθημερινή πρωινή τους βόλτα στο δάσος. Εκεί παρατηρούσαν τα διάφορα είδη δέντρων όπως: πεύκα, έλατα, κυπαρίσσια, βελανιδιές και καστανιές. Τα τρεχούμενα νερά που κατέβαιναν από το βουνό σχημάτιζαν ένα δροσερό ποταμάκι. Τα ζωάκια που ζούσαν μέσα στο δάσος εκεί που παίζανε και κάποια άλλα τραγουδούσανε, ξάφνου άκουσαν έναν θόρυβο ο οποίος προερχόταν από τις φωνές των παιδιών. 

Τότε, το μικρό σκιουράκι γρήγορα στο δέντρο σκαρφάλωσε, στη φωλίτσα του για να κρυφτεί. Το μικρό σκαντζοχοιράκι έγινε σαν μπαλάκι και η αρκουδίτσα μπήκε στην σπηλιά της για να προστατέψει τα μικρά της.

♦  ΚΟΥΚΟΥΒΑΓΙΑ: Μην φοβάστε, δεν είναι οι εχθροί αλλά οι φίλοι του δάσους που μας αγαπάνε. 

Έτσι τα ζωάκια χαρούμενα βγήκαν από τις φωλιές για να συνεχίσουν το παιχνίδι τους. Τότε, το μικρό σκιουράκι χωρίς φόβο πλησίασε τα τρία παιδάκια που είχαν ξαπλώσει κάτω από τη σκιά των δέντρων και τους είπε:

-   ΣΚΙΟΥΡΑΚΙ:  Καλημέρα σας παιδάκια, θέλετε να παίξουμε;

Έτσι, λοιπόν τα παιδιά παίξανε πολλές ώρες και τραγουδήσανε με τα ζώα, μέχρι που το απόγευμα πλησίασε και το μεγαλύτερο αδερφάκι είπε στα δυο του μικρά αδερφάκια να γυρίσουν σπίτι. Στο δρόμο συνάντησαν τον σκαντζόχοιρο και τον χαιρέτησαν.

-   ΠΑΙΔΙΑ: Καλημέρα σκαντζοχοιράκι τι κάνεις; Είσαι καλά;

-   Καλά είμαι – και προχώρησε

Συνάντησαν την αρκούδα και της φώναξαν

-   ΠΑΙΔΙΑ: Καλημέρα αρκουδίτσα, είσαι καλά;

Στη συνέχεια, συνάντησαν την πεταλούδα:

-   ΠΑΙΔΙΑ: Καλημέρα πεταλουδίτσα, τι κάνεις;

Είσαι καλά;

Η ΠΕΤΑΛΟΥΔΙΤΣΑ, Η ΜΠΑΛΩΜΑΤΟΥ είπε στα παιδιά τα νέα της:

   
-     Είδα τα σύννεφα που στόλιζαν τον ουρανό παρέα με τον ήλιο. Η φίλη μου η

                   πεταλούδα από το δεύτερο σύννεφο σας στέλνει τα χρωματιστά της  χαιρετίσματα. 

Αυτό γίνονταν κάθε σαββατοκύριακο καθώς η οικογένεια του Κυρίου Νίκου και της Κυρίας Άντζελας έκανα την πρωινή τους βόλτα στο δάσος. Ώσπου ήρθε το καλοκαίρι και η οικογένεια έφυγε για διακοπές. 

Πέρασαν οι μέρες και η οικογένεια επέστρεψε στο σπίτι. Την επόμενη μέρα τα ζωάκια πήγαν να καλωσορίσουν τα παιδάκια. Ξαφνικά εκεί που τα παιδιά παίζανε με τα ζώα βρήκαν ένα γράμμα το οποίο έλεγε:

«Είμαι άνθρωπος εγώ κακός,

οι φωτιές μου αρέσουν και καθετί καμένο.

Ήρθα λοιπόν, εδώ στο δάσος σας που τόσο αγαπάτε

το ποίημα μου για να σας πω:

χαίρομαι και τραγουδώ,

αχ πόσο πολύ δεν σας αγαπώ!

το σπίρτο μου ήρθα να ρίξω, η φωτιά

να ανάψει, το δάσος το ανθισμένο

τώρα να σας κάψει.

μαύρη θα γίνει η  πλαγιά

η  σιωπή εδώ θα υπάρξει και το κέφι σας

θα το χαλάσει. σας φιλώ …
Ο ΚΑΚΟΣ !»

Μόλις ο Κύριος Νίκος διάβασε τα δυσάρεστα νέα, τόσο τα ζωάκια όσο και τα παιδάκια στενοχωρήθηκαν και θύμωσαν. Ξαφνικά μια έκρηξη ακούστηκε και μια φωνή τρομαχτική. 

-    ΦΩΤΙΑ: Χα, χα, χα!  Γεια σας. Χα, χα, χα! Πιστεύω να με γνωρίζετε όλοι σας. Είμαι η φωτιά. Χα, χα, χα! Μόλις ξεκίνησα τη δουλειά μου στο δάσος, ούτε και εγώ ξέρω πόσα δέντρα και λουλούδια θα καταστρέψω. Τι ευτυχία! Ας είναι καλά εκείνος ο άνθρωπος που πέταξε το αναμμένο σπίρτο. 

Η φωτιά στο δάσος είχε ξεκινήσει να απλώνεται μια και ένας αέρας δυνατός φύσαγε. Όλοι τους τρομάξανε. Άρχισαν να ουρλιάζουνε και να τρέχουν πανικόβλητοι προς το ποτάμι για να σωθούν. Ο Κύριος Νίκος κάλεσε την πυροσβεστική και μέχρι να έρθει μαζί με την γυναίκα του έριχναν νερό με τους κουβάδες όσο πιο γρήγορα μπορούσαν. Ο Κύριος Νίκος όσο κι αν προσπαθούσε να σβήσει την φωτιά εκείνη απλώνονταν με κίτρινες και κόκκινες φλόγες, στα δέντρα και στα λουλούδια.

 Τελικά, η φωτιά έσβησε με την βοήθεια της πυροσβεστικής. Η οικογένεια και τα ζώα του δάσους ήταν πολύ στεναχωρημένα που το δάσος είχε καεί. Έτσι λοιπόν τα παιδιά αναρωτήθηκαν αν μπορούσαν να φυτέψουν δέντρα και λουλούδια.

Τα παιδιά μαζί με τους γονείς τους ρώτησαν ειδικούς, ερεύνησαν λύσεις και αποφάσισαν:

ΑΝΑΔΑΣΩΣΗ ΜΑΖΙ!

Τριγυρνούσαν λοιπόν και τραγουδούσαν: 

  Αναδάσωση μαζί

Κι όλα πάλι από την αρχή.

Φύτεψε δέντρα και εσύ, 

Δώσε ελπίδα, νέα ζωή. 

Δάσος και πάλι στη θέση αυτή,

Το μαύρο να φύγει να έρθει η χαρά 

Για όλο τον κόσμο ανάσα δροσιά. 

Φύτεψε δέντρα για να έρθει ξανά

 Του δάσους πίσω η συντροφιά.

Μικροί και μεγάλοι κρατώντας φτυάρια και ποτιστήρια, φύτευαν με προσοχή μικρά δεντράκια στην πλαγιά που αποκτούσε και πάλι ζωή. Κι όλοι ήταν χαρούμενοι που έκαναν κάτι για να αποκατασταθεί η μεγάλη καταστροφή που είχε προκαλέσει η φωτιά.
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Κάποιες από τις φωτογραφίες του 1ου Παιδικού Σταθμού.

2ος ΠΑΙΔΙΚΟΣ ΣΤΑΘΜΟΣ:

Ξεκίνησα ένα διάλογο ανάμεσα στα παιδιά και το φυλλούλη (φύλλο) το οποίο είχα ξαναχρησιμοποιήσει ως ερέθισμα στο παιχνίδι γνωριμίας και σε κάποιες δραστηριότητες. Μέσω του ερεθίσματος (φύλλο), παρουσίασα στα παιδιά ένα παιδικό βιβλίο: «Το δέντρο που το έλεγαν Φύλλιο» για να εισάγω το θέμα του «Δάσους». Αφού, τους το διάβασα, σχολιάσαμε τις εικόνες και έπειτα συζητήσαμε για το «ποια παιδιά έχουν πάει βόλτα σε ένα δάσος και τι έχουν παρατηρήσει».  Οι απαντήσεις των παιδιών ήταν οι εξής:

- Είχαν πάει σ’ ένα δάσος μαγικό, με πολλά μαγικά δέντρα, χρωματιστά λουλούδια και είχαν δει τον Αϊ Βασίλη.

- Είχαν πάει σ’ ένα δάσος και είχαν δει χελώνες, φίδια, λύκους, πουλιά, πεταλούδες, θάμνους και κουκουνάρια.

- Πήγαν σ’ ένα δάσος με τον μπαμπά τους και είδαν ψηλά δέντρα λουλούδια, ποτάμι.


Με βάση, λοιπόν, τα παραπάνω, ξεκίνησα το Ά ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ: ΤΑ ΔΕΝΤΡΑ ΜΑΣ:
      Η ερώτηση-κλειδί που έκανα σε όλα τα παιδιά ήταν η εξής:

1. Πώς μοιάζει ένα δέντρο;

Η δραστηριότητα που ακολούθησε ήταν καταιγισμός ιδεών των παιδιών, που οδήγησε σε λίστα που κατέγραψα.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά και μολύβια.

δ) Οι απαντήσεις που κατέγραψα ήταν:  - Λουλούδι - Θάμνος - Χριστουγεννιάτικο δέντρο - Δάσος - Έλατο - Πεύκο - Με άνθρωπο: Στην απάντηση αυτή από ένα παιδί, τον ρωτήσαμε με την παιδαγωγό, γιατί νομίζεις πως ένα δεντράκι μοιάζει με άνθρωπο; Και πριν απαντήσει, του ζητήσαμε να έρθει κοντά μας, σηκώνοντας τα υπόλοιπα παιδιά όρθια και συγκρίναμε με τη βοήθεια του παιδιού τα μέρη του δέντρου με τα μέρη του σώματος του ανθρώπου, δηλαδή: κορμός δέντρου → σώμα του ανθρώπου, κλαδιά → χέρια του ανθρώπου και φύλλα/άνθη → κεφάλι του ανθρώπου.
 2. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μοιάζει το δέντρο σου;

α) Δράση: Το κάθε παιδί ζωγράφισε ένα δέντρο και το έδειξε στην ομάδα του. Στη συνέχεια, το κάθε παιδί παρουσίασε τη ζωγραφιά του σε όλα τα παιδιά.

β) Οργάνωση: Ομάδες – Τάξη – Άτομα.

γ) Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, μαρκαδόροι και μολύβια.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: - Με μεγάλο δεντράκι - Με το δέντρο της αυλής και του σπιτιού μας - Με τα ψηλά δέντρα του δάσους - Με πεύκο - Με χριστουγεννιάτικο δέντρο.

Μετά από την παραπάνω δράση, έκανα στα παιδιά και την εξής ερώτηση-κλειδί: 

 3. Με ποια λόγια μπορείς να περιγράψεις το δέντρο σου;

α) Δράση: Κάθε παιδί μοιράστηκε την περιγραφή του δέντρου του σε όλα   τα παιδιά, καταγράφοντας τις περιγραφές τους.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά και μολύβια.

δ) Οι απαντήσεις που κατέγραψα ήταν οι εξής: - Είναι πράσινο με πολλά φύλλα - Καφέ κορμό και κύκλο που ζωγράφισα πορτοκάλια με φύλλα -Κορμός με πρασινάδα  - Ζωγράφισα ένα κύκλο με τα φύλλα, τα μήλα, ένα καφέ κορμό και τις ρίζες του δέντρου μου - Είναι ο καφές κορμός, τα φύλλα με τα μήλα και το μηχάνημα που κόβει τα δέντρα - Καφέ κορμό με πρασινάδα  - Έχω ζωγραφίσει ένα δέντρο με καφέ κορμό, τα φύλλα του και τα κλαδιά του.

4. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μπορούμε να φτιάξουμε τα δέντρα μας;

α) Δράση: Τα παιδιά σκεφτήκανε εναλλακτικούς τρόπους κατασκευής των δέντρων. Κατασκευάσανε δέντρα χρησιμοποιώντας διάφορα υλικά.

β) Οργάνωση: Τάξη – Άτομα.

γ) Υλικά που χρησιμοποιήσαμε: Χαρτόνια κάνσον, χάρτινα ρολά, ψαλίδια, κόλλες, σιλικόνη και κομμάτια φελλού.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: - Με ξύλινο κορμό και αληθινά φύλλα - Να τοποθετούσαμε τα δέντρα που είχαμε φτιάξει με την πλαστελίνη - Να κόβαμε τα δέντρα που είχαν ζωγραφίσει και να τα κολλούσαμε πάνω σε χαρτόνια - Με χαρτόνια και κόλλες.

5. Ερώτηση-κλειδί: Πού είναι αυτά τα δέντρα; Σε ποια εποχή; 

α) Δράση: Με τα παιδιά αποφασίσαμε για το τόπο και το χρόνο που θα εξελισσόταν η ιστορία μας.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά και μολύβια.

δ) Με τα παιδιά αποφασίσαμε να εξελιχθεί η ιστορία μας στο δάσος και σε εποχές: Άνοιξη προς Καλοκαίρι.

6. Ερώτηση-κλειδί: Ποια φυτά και λουλούδια βρίσκονται στο δάσος; 

α) Δράση: Συζήτηση για τα φυτά και τα λουλούδια του δάσους. Κάθε ομάδα ζωγράφισε λουλούδια-φυτά για το σκηνικό του δάσους (μακέτα), τα οποία τα κόψανε και τα κολλήσανε.  

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, μαρκαδόρους, ψαλίδια, κόλλες και παιδικά βιβλία.

δ) Τα παιδιά απάντησαν: - Μανιτάρια - Βατόμουρα - τσάι - βελανίδια -παπαρούνες - τριαντάφυλλα - μαργαρίτες - πολύχρωμα λουλούδια -θάμνους.

7. Ερώτηση-κλειδί: Ποια ζώα ζουν και σε ποιο μέρος του δέντρου;

α) Δράση: Συζήτηση για τα ζώα του δάσους. Το κάθε παιδί ζωγράφισε ζώα του δάσους και τα κολλήσανε στο σκηνικό του δάσους (μακέτα).

β) Οργάνωση: Τάξη – Άτομα.

γ) Υλικά: Παιδικό βιβλίο (Οι πρώτες μου ανακαλύψεις: Κάτω από τη γη), φωτογραφικό υλικό, κολλάζ που είχαμε φτιάξει, λούτρινα ζωάκια, χαρτιά ζωγραφικής, μαρκαδόρους, ψαλίδια και κόλλες.

δ) Τα παιδιά απάντησαν: - Ελάφια - σκίουροι - καφέ αρκούδα - λαγούς - αλεπού - ασβούς - σαλιγκάρια - φίδια - ποντικάκια - λύκοι - σκαντζόχοιροι - αγριογούρουνα - χελώνες - πεταλούδες - πουλάκια - κουκουβάγια. Επίσης, αναφέραμε και σε ποιο μέρος του δέντρου μένουν κάποια ζώα.

8. Ερώτηση-κλειδί: Τι βοηθά ένα δέντρο να ζήσει;

α) Δράση: Κατέγραψα τις απαντήσεις των παιδιών. Τα παιδιά χρησιμοποιώντας διάφορα υλικά χρωματίσανε-σχεδιάσαμε ένα ποτάμι και κατασκευάσαμε ήλιο και σύννεφα τα οποία και τα κολλήσαμε στο σκηνικό του δάσους (μακέτα).

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: •Για το ποτάμι: τέμπερες, πινέλα, κυπελάκια, κόλλες και εφημερίδα.

•Ήλιος: χαρτόνια κάνσον, μαρκαδόρους, ψαλίδια, πλαστικά ματάκια, σιλικόνη, και πλαστικά καλαμάκια.

•Σύννεφα: κολλάζ με αλουμινόχαρτο: κομματάκια αλουμινόχαρτου, χαρτόνια κάνσον, πλαστικά καλαμάκια, κόλλες, σιλικόνη και πλαστικά ματάκια.

δ) Τα παιδιά απάντησαν: Φαί , νερό, ρίζες, χώμα, φως, βροχή, σύννεφα και ήλιος.

9. Ερώτηση-κλειδί: Τι προσφέρει το δάσος;

α) Δράση: Συζήτηση και καταγραφή των απαντήσεων των παιδιών. Τα παιδιά ερεύνησαν για να ανακαλύψουν τις απαντήσεις. Βρήκαν κατάλληλες εικόνες σε περιοδικά που απεικόνιζαν έπιπλα, μουσικά όργανα, βιβλία.

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Φωτογραφικό υλικό, περιοδικά, παιδικά βιβλία, εικόνες μέσω διαδικτύου και εγκυκλοπαίδειας.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Οξυγόνο, σπιτάκι στα ζώα, χαρτιά, βιβλία, καρέκλες, τραπέζια, έπιπλα, μουσικά όργανα, δίνει τροφή στα ζώα και στους ανθρώπους (καρποί), προσφέρει ηρεμία-σκιά.

10. α) Δράση: Μαζί με τα παιδιά δημιουργήσαμε τη δική μας ομαδική ιστορία με ερεθίσματα το σκηνικό του δάσους (μακέτα).

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.
γ) Υλικά: Χαρτιά και μολύβι.

 Έτσι, ολοκληρώθηκε το πρώτο επεισόδιο της ιστορίας μας που σχετίζεται με τη δημιουργία του σκηνικού (μακέτα) του δάσους και την τοποθέτηση του στον χρόνο και το χώρο.

Έφτασε η ώρα να κατοικηθεί το σκηνικό του δάσους μας με βάση τους ανθρώπους που ζουν κοντά στο δάσος.

΄Β. ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:  άνθρωποι που ζουν εκεί:
Οι ερωτήσεις-κλειδιά που περιλάμβανε το επεισόδιο ήταν οι εξής:

1. Ερώτηση-κλειδί: Τι άνθρωποι ζουν κοντά στο δάσος;

α) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις γνώμες τους δικαιολογώντας τες.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά και μολύβι.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Οικογένειες, ξυλοκόποι, δασοφύλακες, κυνηγοί, καλοί άνθρωποι, πυροσβέστες.

2. Ερώτηση-κλειδί: Ποια είναι τα μέλη της οικογένειας που ζει  κοντά στο

δάσος;

α) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις ιδέες τους για τη σύνθεση της οικογένειας που ζει κοντά στο δάσος.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Απαντήσεις παιδιών: Μαμά-Μπαμπάς, 2 παιδιά (1 αγόρι και 1 κορίτσι).
3. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μοιάζει το κάθε μέλος της οικογένειας (ηλικία,

φύλο, χαρακτήρας, επάγγελμα, ενδιαφέροντα, σχέση με τους άλλους);

α) Δράση: Η κάθε ομάδα (τέσσερις ομάδες) περίγραψε τα μέλη της οικογένειας. Ζωγράφισαν τις φιγούρες τους. Έπαιξαν τους ρόλους των μελών αυτών. Τοποθέτησαν 4 κουκλάκια (κουκλοθέατρου) στο σπίτι του δάσους (μακέτα).

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, μαρκαδόρους, στυλό και κουκλάκια  κουκλοθέατρου.

δ) Απαντήσεις παιδιών: • Μαμά: Μαργαρίτα-Τριανταφυλλένια. Είναι φωτογράφος και 30 χρονών. Τα ενδιαφέροντα της είναι η ενασχόληση με τον Η/Υ και με το διάβασμα. Επίσης, της αρέσει να πηγαίνει βόλτες στο δάσος με την οικογένεια της, να παίζει με τα παιδιά της και να τους αφιερώνει όσο χρόνο έχει.

• Μπαμπάς: Γιάννης-Γιώργος: Είναι δύτης-ζωγράφος και 35 χρονών. Του αρέσει ο βυθός της θάλασσας και στον ελεύθερο του χρόνο κάθεται με τα παιδιά του μπροστά από το καβαλέτο και ζωγραφίζουν τις ομορφιές του δάσους.

• Αγόρι: Δημήτρης-Νικόλας. Είναι 6 ετών και πηγαίνει στο νηπιαγωγείο. Του αρέσει να πηγαίνει στο καράτε και να μαλώνει με την αδερφή του.

• Κορίτσι:  Χρυσάνθη-Ροζέτα. Είναι 7 ετών και πηγαίνει στο δημοτικό. Της αρέσει το μπαλέτο και να κάνει βόλτες στο δάσος με την οικογένειά της.

4. Ερώτηση-κλειδί: Τι σχέσεις έχει η οικογένεια με το δάσος;

α) Δράση: Πρόταση ενός σεναρίου και παιχνίδι ρόλων.

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Καπέλα, υφάσματα, χαρτόνια κάνσον και ψαλίδι.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Αγαπάνε το δάσος και τα ζωάκια, έχει πολλά δεντράκια και παίρνουν οξυγόνο, προσέχουν το δάσος και φροντίζουν τα ζωάκια.

-   Για παράδειγμα στο παιχνίδι ρόλων: Τα παιδιά περπατήσανε ανάμεσα στα δέντρα, άγγιξαν τα φύλλα, τα κλαδιά τους, πρόσεξαν τα σχήματα και τα χρώματα των φύλλων, ξάπλωσαν με χαρά κάτω από τη σκιά των δέντρων, άκουσαν τους ήχους του δάσους και ένοιωσαν το αεράκι να φυσά το κορμί τους. Ύστερα, εφόσον, παρουσιάσαμε τους χαρακτήρες της ιστορίας, μαζί με τα παιδιά, συνεχίσαμε να γράφουμε την ιστορία μας με πρωταγωνιστές την οικογένεια και τα ζώα.
Αφού ολοκληρώθηκε το δεύτερο επεισόδιο ιστορίας με τα παιδιά συνεχίσαμε στο τρίτο επεισόδιο στο οποίο ένα κρίσιμο συμβάν προβλημάτισε  τα  παιδιά, με σκοπό να εμπλακούν συναισθηματικά και να σκεφτούν λύσεις σχετικά με την προστασία του δάσους.
΄Γ ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:  ΚΙΝΔΥΝΟΣ ΣΤΟ ΔΑΣΟΣ:

Οι ερωτήσεις-κλειδιά που ακολούθησαν με σειρά ήταν οι εξής:

1. Ερώτηση-κλειδί: Ποιο δυσάρεστο γεγονός ανακοινώνεται στα δάσος;

 α) Δράση: Άλλα παιδιά υποδύθηκαν τα δέντρα, άλλα τα ζώα, άλλα τα μέλη της οικογένειας, σ’ ένα κατευθυνόμενο αυτοσχεδιασμό που έμπλεκε όλες τις αισθήσεις. Το γράμμα, ανακοίνωσε τη κακή είδηση. Τα μέλη της οικογένειας εκφράσανε τα συναισθήματα τους με το πρόσωπο και το σώμα τους.

β) Οργάνωση: Τρεις ομάδες.

γ) Υλικά: Υφάσματα και χαρτόνια.

2. Ερώτηση-κλειδί: Ποιοι είναι οι φίλοι και εχθροί του δάσους;

 α) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις ιδέες τους, τις οποίες κατέγραψα σε μια κόλλα χαρτί. Τα παιδιά ζωγράφισαν ένα φίλο και εχθρό του δάσους.

 β) Οργάνωση: Τάξη – Άτομα.

 γ) Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, μαρκαδόρους και μολύβια.

 δ) Απαντήσεις παιδιών: Φίλοι: ζώα, παιδιά, αυτοί που αγαπάνε και σέβονται το περιβάλλον. Εχθροί: Κεραυνοί, αυτοί που ανάβουν φωτιές (εμπρηστές), αυτοί που πετάνε σκουπίδια και βρωμίζουν τα δάση μας, κυνηγοί.

3. Ερώτηση-κλειδί: Γιατί ο ξυλοκόπος χρειάζεται το δέντρο;

α) Δράση: Συζήτηση για τα υπέρ και τα κατά των ξυλοκόπων σχετικά με 

το δάσος.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Βιβλία και φωτογραφικό υλικό.

δ) Καταγραφή των απαντήσεων των παιδιών: ΥΠΕΡ: - Για έπιπλα, μουσικά όργανα, χαρτιά και βιβλία. ΚΑΤΑ: - Τα ζωάκια μένουν χωρίς σπίτι - Το δάσος μένει με λιγότερα δέντρα και με λιγότερο οξυγόνο.

4. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μπορούμε να προστατεύσουμε το δάσος;

α) Δράση: Μια ομάδα έπαιξε την οικογένεια, μια άλλη τα ζώα, άλλη μια τα δέντρα, ένα παιδί τη φωτιά και άλλα δύο τους πυροσβέστες. (Ολοκλήρωση της Ιστοριογραμμής ως μεθόδου και της κατασκευής του βιβλίου-ιστορίας.)

β) Οργάνωση: Τρεις ομάδες – Άτομα – Ζευγάρια.

γ) Υλικά: Ψαλίδια, χαρτόνι κάνσον και υφάσματα.

Τα παιδιά μέσω του παιχνιδιού-ρόλων συνειδητοποίησαν ότι πρέπει να προστατεύουμε το δάσος και να μην βάζουμε φωτιά, διότι, μπορεί να γίνει μεγάλη ζημιά και να χαθούν οι ζωντανοί οργανισμοί που συνδέονται με αυτό.


Στο σημείο αυτό ολοκλήρωσα τη μέθοδο Ιστοριογραμμής, όπου δημιούργησα μαζί με τα παιδιά την ιστορία μας, με τίτλο «ΤΟ ΔΑΣΟΣ ΠΟΥ ΤΟ ΟΝΟΜΑΣΑΝ ΑΓΑΠΗ». Παράλληλα, ακολούθησε συζήτηση με τα παιδιά όπου εκφράσανε τις γνώμες τους σε σχέση με τις δραστηριότητες που είχαν εμπλακεί ενεργά και συναισθηματικά.

(ΟΙ ΣΤΟΧΟΙ ΠΟΥ ΕΧΟΥΝ ΤΕΘΕΙ ΣΤΟΝ Ά ΠΑΙΔΙΚΟ ΣΤΑΘΜΟ, ΙΣΧΥΟΥΝ ΚΑΙ ΓΙΑ ΤΟΝ ΄Β ΠΑΙΔΙΚΟ ΣΤΑΘΜΟ!)

Η ΙΣΤΟΡΙΑ ΜΑΣ:

« ΤΟ ΔΑΣΟΣ ΠΟΥ ΤΟ ΟΝΟΜΑΣΑΝ ΑΓΑΠΗ! »

Ήταν Άνοιξη. Τα λουλούδια μόλις είχαν αρχίσει να ανθίζουν, οι πεταλουδίτσες να πετούνε, τα δέντρα να πρασινίζουν και τα αποδημητικά πουλιά στις φωλιές τους να γυρίζουν.

Η οικογένεια του Κύριου Γιάννη-Γιώργου και της Κυρίας Μαργαρίτας-Τριανταφυλλένιας, που ζούσαν στην πλαγιά ενός βουνού, έκαναν, καθημερινά τη πρωινή τους βόλτα στο δάσος. Εκεί, παρατηρούσαν τα διάφορα είδη δέντρων όπως: πεύκα, έλατα, κυπαρίσσια, βελανιδιές και καστανιές. Τα τρεχούμενα νερά που κατέβαιναν από το βουνό, σχημάτιζαν ένα δροσερό ποταμάκι. Τα ζωάκια που ζούσαν μέσα στο δάσος εκεί που παίζανε και που κάποια άλλα τραγουδούσανε, ξάφνου, άκουσαν ένα θόρυβο ο οποίος προερχόταν από τις φωνές των παιδιών.

Τότε, το μικρό σκιουράκι, σκαρφάλωσε γρήγορα στο δέντρο και κρύφτηκε στην φωλίτσα του. Το μικρό σκαντζοχοιράκι έγινε σα μπαλάκι, η αρκουδίτσα μπήκε στη σπηλιά της για να προστατέψει τα μικρά της και η ΚΟΥΚΟΥΒΑΓΙΑ τους είπε:

-   Ουου, ουουου! Μη φοβάστε! Δεν είναι εχθροί, αλλά οι φίλοι του δάσους που μας αγαπάνε!

Έτσι, τα ζωάκια βγήκαν χαρούμενα από τις φωλιές τους για να συνεχίσουν το παιχνίδι τους και το ΣΚΙΟΥΡΑΚΙ, χωρίς φόβο πια πλησίασε τα δυο παιδάκια που είχαν ξαπλώσει κάτω από τη σκιά των δέντρων, τα ξύπνησε και τους είπε:

-   Καλημέρα σας παιδάκια! Μα τι κάνετε κάτω από τη σκιά των δέντρων;

-   ΠΑΙΔΙΑ:  Ξεκουραζόμαστε και απολαμβάνουμε τη δροσιά!
-   ΣΚΙΟΥΡΑΚΙ: Θα θέλατε να σας πάω μια βόλτα στο δάσος, να σας δείξω τις ομορφιές τις φύσης;
-   ΠΑΙΔΙΑ: Ναι, ναιαιαι, είπαν τα δυο παιδιά μαζί!
Αμέσως, λοιπόν, το σκιουράκι ξεκίνησε να ξεναγεί μέσα στο δάσος τα δυο αδερφάκια μέχρι που συνάντησαν το ΛΥΚΟ:
-   Τι κάνετε, εδώ, γλυκά μου παιδάκια;
-    ΠΑΙΔΙΑ: Πηγαίνουνε με το σκιουράκι ξεναγό μια βόλτα στο  δάσος.
-   ΛΥΚΟΣ: Αουου, αουου, να προσέχετε!

Στο δρόμο τους συνάντησαν το σαλίγκαρο το σαλιαρό και τον χαιρέτησαν:
-    ΠΑΙΔΙΑ – ΣΚΙΟΥΡΑΚΙ: Καλημέρα κυρ-σαλίγκαρε, είπαν όλοι μαζί!

-   ΣΑΛΙΓΚΑΡΟΣ: Καλή σας μέρα και τα σάλια από την γλώσσα του τρέχανε από την πολυλογία.

Η ΠΕΤΑΛΟΥΔΙΤΣΑ, Η ΧΡΩΜΑΤΙΣΤΗ, τους είπε τα νέα της:
-   Είδα σήμερα τα σύννεφα που στόλιζαν τον ουρανό παρέα με τον ήλιο. Φεύγω τώρα, να πω και στους άλλους τα νέα μου, και να μην ξεχνάτε να έχετε πάντα διάθεση χρωματιστή!
-   Σε ευχαριστούμε πεταλουδίτσα, είπε το σκιουράκι. Και εμείς τώρα θα γυρίσουμε πίσω για να διαβάσει η μικρή μου Χρυσάνθη-Ροζέλα.

Αφού, γύρισαν πίσω, αποφάσισαν όλοι μαζί, να κάνουνε κάθε Σαββατοκύριακο, την πρωινή του βόλτα στο δάσος και στο γαλάζιο ποταμάκι. Ώσπου, το καλοκαίρι ήρθε και τα γενέθλια του σκαντζόχοιρου πλησίασαν. Τα μικρά του σκαντζοχοιράκια μαζί με τα άλλα τα ζωάκια και τα δυο παιδάκια, σκεφτήκαν να του κάνουνε ένα πάρτι-έκπληξη στο σπίτι της οικογένειας.
-   Τι ωραία που θα είναι, είπε Η ΧΕΛΩΝΙΤΣΑ Η ΣΤΡΟΥΜΠΟΥΛΗ, που με χαρά στόλιζε με λουλούδια και γιρλάντες την αυλή του σπιτιού.

Όλα κυλούσαν ήρεμα, και ενώ οι ώρες περνούσαν με τις προετοιμασίες, έφτασε η στιγμή που η κουτσομπόλα η πάπια, τον σκαντζόχοιρο έτρεξε να φωνάξει:
-   ΠΑΠΙΑ: Πα, πα, πα, σκαντζόχοιρε που είσαι; Για έλα εδώ που σε θέλω.
-   ΣΚΑΝΤΖΟΧΟΙΡΟΣ:  Έρχομαι, έρχομαι! Τι με θέλεις;
-   ΠΑΠΙΑ: Το σεισμό που έγινε, καλέ μου σκαντζόχοιρε δεν τον κατάλαβες;
-  ΣΚΑΝΤΖΟΧΟΙΡΟΣ:  Σκα, σκα, σκα, μα τι λες; Έφτιαχνα το φράκτη και δεν τον
 κατάλαβα! Και τα μικρά μου σκαντζοχοιράκια δεν είναι εδώ! Έχουν πάει να παίξουν στο σπίτι των παιδιών!
-   ΠΑΠΙΑ: Πα, πα, πα! Πάμε τότε στο σπίτι της οικογένειας να δούμε αν όλοι τους είναι καλά.

Έτρεξαν, λοιπόν, στο σπίτι της οικογένειας και μόλις έφτασαν τα φώτα στην αυλή άνοιξαν και ΟΛΟΙ του είπαν φωναχτά:

-    Έκπληξη! Σκαντζόχοιρε, χρόνια πολλά!

Ο σκαντζόχοιρος, συγκινήθηκε για το πάρτι-έκπληξη που του προετοίμασαν, έσβησε τα κεράκια και χορός για το γλέντι ξεκίνησε. Εκεί που όλοι τους διασκέδαζαν, έφτασε η στιγμή να ανοίξει ο σκαντζόχοιρος τα δώρα που του είχαν φέρει, ώσπου, ένα γράμμα υπήρχε ανάμεσα σ’ αυτά και η σοφή κουκουβάγια με προσοχή τους το διάβασε:

 «Είμαι άνθρωπος εγώ κακός,

οι φωτιές μου αρέσουν και καθετί

καμένο. Ήρθα, λοιπόν, εδώ στο δάσος

σας που τόσο αγαπάτε το ποίημα μου

για να σας πω:

χαίρομαι και τραγουδώ,

αχ, πόσο πολύ δεν σας αγαπώ.

το σπίρτο μου ήρθα να ρίξω, η φωτιά

να ανάψει, το δάσος το ανθισμένο

τώρα να το κάψει.

μαύρη θα γίνει η πλαγιά.

η σιωπή εδώ θα

υπάρξει και το κέφι σας

θα το χαλάσει! σας φιλώ…

ο κακός!»

Μόλις, άκουσαν τα δυσάρεστα νέα, τόσο τα ζωάκια, όσο και η οικογένεια, στεναχωρήθηκαν και θύμωσαν πολύ, μέχρι που ένα - ΜΠΑΜ - δυνατό ακούστηκε και μια φωνή τρομαχτική: 
-   ΦΩΤΙΑ: Χα, χα, χα. Γειά σας. Πιστεύω να με γνωρίζετε όλοι σας. Είμαι η φωτιά! Μόλις, ξεκίνησα τη δουλειά μου στο δάσος. Ούτε και εγώ ξέρω πόσα δέντρα και λουλούδια θα καταστρέψω. Τι ευτυχία! Ας είναι καλά εκείνος ο άνθρωπος που έριξε το αναμμένο σπίρτο. Μια σφικτή αγκαλιά και…..

Η φωτιά ξεκίνησε να απλώνεται μιας και ένας αέρας δυνατός φυσούσε. Όλοι τους τρομάξανε και αρχίσανε να τρέχουνε πανικόβλητοι προς το ποταμάκι για να σωθούν. Ο κύριος Γιάννης-Γιώργος κάλεσε γρήγορα την πυροσβεστική, αλλά, μέχρι να φτάσουν η κακιά η φωτιά το δάσος το μισό, ήδη είχε κάψει:
-   ΦΩΤΙΑ: Χα, χα, χα, γελούσε η φωτιά. Ότι θέλω το κάνω μαύρο στη στιγμή, απλώνοντας κόκκινες και κίτρινες κορδέλες.

Εκείνη τη στιγμή όμως το χαμόγελο της έσβησε, μιας και οι πυροσβέστες έριξαν πολύ νερό. Τα ζωάκια και η οικογένεια τους ευχαρίστησαν με μια μεγάλη αγκαλιά, όμως όλοι τους ήταν πολύ στεναχωρημένοι γιατί το μεγαλύτερο μέρος του δάσους είχε καεί και από ένα καμένο ΔΕΝΤΡΑΚΙ, ακούστηκε το εξής:
-   Πάνε τα ωραία μας φυλλαράκια, το γερό μας το σώμα! Τίποτα δεν υπάρχει από την ομορφιά μας, τίποτα.

Ακούγοντας τα λόγια αυτά, η κυρία Μαργαρίτα-Τριανταφυλλένια, σκέφτηκε με την οικογένεια της πως το δάσος έπρεπε να γεννηθεί ξανά!

Ρώτησαν ειδικούς, ερεύνησαν λύσεις που τους πρότειναν δασολόγοι και αποφάσισαν:   Αναδάσωση Μαζί!
Τριγυρνούσαν, λοιπόν, και ειδοποιούσαν όλους τραγουδώντας:

 Αναδάσωση μαζί και όλα πάλι

    από την αρχή θα αρχίσουν.

   Φύτεψε δέντρα κι εσύ, δώσε ελπίδα,

    νέα ζωή. Δάσος και πάλι στη

    θέση αυτή.

   Μια καινούργια ζωή και η

   φύση πνοή θα πάρει.

Τέλος στην καταστροφή, ΧΑΡΑ

ΚΙ ΕΥΤΥΧΙΑ ΞΑΝΑ ΘΑ ΑΚΟΥΣΤΕΙ.

Έτσι, μικροί και μεγάλοι, άρχισαν να συμμετέχουν με χαρά, και κρατώντας φτυάρια, ποτιστήρια με προσοχή φύτευαν μικρά δεντράκια στην πλαγιά που αποκτούσε και πάλι ζωή.

Ήταν όλοι χαρούμενοι που έκαναν κάτι για να αποκατασταθεί η μεγάλη καταστροφή που είχε προκαλέσει η φωτιά.

Οι άνθρωποι, έστω και καθυστερημένα, έκαναν, κάτι σωστό. Όλοι τους ήταν πλέον αποφασισμένοι, να μην αφήσουν κανένα να βλάψει ξανά το δάσος τους, το οποίο και το ονόμασαν …. Αγάπη!
Το δάσος είναι ζωή

Ανάσα και Πνοή.

Το δάσος μια Ελπίδα

μια Πράσινη Σελίδα.

Και  τι   ΖΗΤΑ;
Α    Γ    Α    Π    Η ....

Π  Ρ  Ο  Σ  Τ  Α  Σ  Ι  Α ....
Κι  όχι ....
Α  Δ  Ι  Α  Φ  Ο  Ρ  Ι  Α . . . !

Μικροί και μεγάλοι, αν θέλετε να βοηθήσετε τα δάση που έχουν καταστραφεί να ξαναφτιαχτούν, ΔΕΝ έχετε ΠΑΡΑ να τους φέρετε λίγα δεντράκια, λίγα κουβαδάκια, νερό και ΠΟΛΛΗ-ΠΟΛΛΗ…. .ΑΓΑΠΗ!

ΣΑΣ ΠΕΡΙΜΕΝΟΥΜΕ!
ΓΕΙΑ ΣΑΣ!
ΤΟ Δ Α Σ Ο Σ

ΤΗΣ Α Γ Α Π Η Σ!
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Κάποιες από τις φωτογραφίες του 2ου Παιδικού Σταθμού.

3ος ΠΑΙΔΙΚΟΣ ΣΤΑΘΜΟΣ:
Ένα απόκομμα  εφημερίδας που χρησιμοποίησα, το οποίο αναφερόταν στις «Εκπαιδευτικές επισκέψεις των σχολείων στην Πάρνηθα», με βοήθησε να εισάγω τα παιδιά στο θέμα του «Δάσους». Αφού τους το διάβασα ,σχολιάσαμε τις εικόνες και μετά έγινε συζήτηση «για το ποια παιδιά έχουν επισκεφτεί ένα δάσος και τι έχουν παρατηρήσει». Οι απαντήσεις που ακολούθησαν ήταν οι εξής:  - Κάποια παιδιά είχαν πάει εκδρομή με τους γονείς τους στην

Πάρνηθα και είδαν διάφορα δεντράκια, λουλούδια και φυτά.

- Κάποια άλλα έχουν πάει στα δάση τα οποία ήταν κοντά στο χωριό τους και είχαν δει σαλιγκάρια, πεταλούδες, χελώνες. Επίσης τα παιδιά μάζεψαν κουκουνάρια και μαργαρίτες. 

    Με αυτό τον τρόπο, ξεκίνησα το  Ά ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ: ΤΑ ΔΕΝΤΡΑ ΜΑΣ:
  Η ερώτηση-κλειδί που έκανα στα παιδιά ήταν: 

1.Πώς μοιάζει ένα δέντρο;

α) Η δραστηριότητα που ακολούθησε ήταν καταιγισμός ιδεών των παιδιών, που οδήγησε σε λίστα που κατέγραψα.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά, μολύβι.

δ) Απαντήσεις  των παιδιών: -Έλατο - Κυπαρίσσι - Καστανιά - Με ομπρέλα γιατί έχει πολλά φύλλα και δεν βρεχόμαστε - Είναι τεράστιο και μοιάζει με γίγαντα.

2.Ερώτηση-κλειδί: Πώς μοιάζει το δέντρο σου;

α) Δράση: Το κάθε παιδί ζωγράφισε το δέντρο του, το οποίο το έδειξε στην ομάδα του έπειτα το κάθε παιδί παρουσίασε τη ζωγραφιά του σε όλη την τάξη.

β) Οργάνωση: Ομάδες – Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά  ζωγραφικής, ξυλομπογιές, μαρκαδόροι, πινέλα, κυπελάκια,   δακτυλομπογιές.
δ) Απαντήσεις των παιδιών: - Με μεγάλο δέντρο - με κυπαρίσσι - με γίγαντα γιατί είναι ψηλό - Με πεύκο - Με ανθρώπους που χορεύουν, γιατί έχουν απλώσει τα κλαδιά τους και είναι σαν να κρατούνται

χέρι-χέρι.

   Κατόπιν, ακολούθησε η εξής ερώτηση-κλειδί:

3.Με ποια λόγια μπορείς να περιγράψεις το δέντρο σου;

α) Δράση: Κάθε παιδί μοιράστηκε την περιγραφή του δέντρου του με τ’ άλλα παιδιά και κατέγραψα τις περιγραφές.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά, μολύβι.

δ) Απαντήσεις παιδιών: Μεγάλο δέντρο με χοντρό καφέ κορμό και με κλαδιά που έχουν πάνω τους φύλλα - Πράσινα φύλλα  μεγάλα και μικρά - Μικρό και λεπτό κορμό με λίγα κλαδιά ,φύλλα και καρπούς για να τρώνε τα ζώα - Δάσος με δεντράκια - Κορμός μικρός με μεγάλα φύλλα και ρίζες.

4. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μπορούμε να φτιάξουμε τα δέντρα μας;

α) Δράση: Τα παιδιά σκεφτήκανε εναλλακτικούς τρόπους κατασκευής του δάσους. Τα παιδιά σε ομάδες κατασκεύασαν δέντρα χρησιμοποιώντας διάφορα υλικά.  

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ)Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, πινέλα, τέμπερες, κυπελάκια, χαρτόνια, κόλα, χάντρες και κουμπιά.

δ) Απαντήσεις παιδιών: - Να ζωγραφίσουν με τέμπερες και πινέλα, δέντρα σε χαρτί μεγάλο - να κατασκευάσουν δέντρα χρησιμοποιώντας πράσινα χαρτόνια, κουμπιά και χάντρες για  τα φύλλα, τους καρπούς και με χαρτόνι καφέ τους κορμούς των δέντρων - Δέντρα με πράσινο και καφέ γκοφρέ χαρτί.

5.Ερώτηση-κλειδί: Πού είναι τα δέντρα; Σε ποια εποχή;

α) Δράση: Με τα παιδιά αποφασίσαμε για τον τόπο και τον χρόνο που θα εξελισσόταν η ιστορία μας. 

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτί, μολύβι.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Με τα παιδιά αποφασίσαμε ότι η ιστορία θα εξελιχθεί το καλοκαίρι που όλα είναι καταπράσινα και το ποτάμι με δροσερό νερό περνάει μέσα από τα δέντρα.

6. Ερώτηση-κλειδί: Ποια φυτά και λουλούδια βρίσκονται εκεί;  

α) Δράση: Συζήτηση για τα φυτά και τα λουλούδια του δάσους. Τα παιδιά σε ομάδες ζωγράφισαν λουλούδια και φυτά για το πανώ του δάσους.

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Μαρκαδόρους, πινέλα, κυπελλάκια, τέμπερες, χάντρες, κουμπιά, κόλλες, ψαλίδια, χαρτόνια.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: - Κόκκινα λουλούδια - παπαρούνες –μαργαρίτες - μανιτάρια - βατόμουρα - καστανιές - κουκουνάρια - πεύκα - θάμνοι - βελανιδιές.

7.Ερώτηση-κλειδί: Ποια ζώα ζουν και σε ποιο μέρος του δέντρου;

α) Δράση: Συζήτηση για τα ζώα του δάσους. Κάθε ομάδα ζωγράφισε ζώα του δάσους. Επίσης, κατασκευάσαμε και μάσκες ζώων.

β) Οργάνωση: Τάξη – Άτομα – Ομάδες.
γ) Υλικά: Χαρτόνια, μαρκαδόρους, ψαλίδια, λαστιχάκια, τέμπερες, πινέλα, συρραπτικό, κυπελάκια.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: - Τα  ζώα ζουν πάνω στα κλαδάκια τους όπως τα πουλάκια και οι κουκουβάγιες - Τα σκιουράκια ζουν στον κορμό του δέντρου όπου τρώνε τους καρπούς του - Πεταλούδες, πασχαλίτσες - αρκούδες - αλεπούδες - λύκοι - χελώνες - σκαντζόχοιροι - σαλιγκάρια - ποντίκια και ελάφια.

8. Ερώτηση-κλειδί: Τι βοηθά ένα δέντρο να ζήσει;

α) Δράση: Κατέγραψα τις απαντήσεις των παιδιών. Τα παιδιά κατασκεύασαν τον ήλιο, το ποτάμι και τα σύννεφα χρησιμοποιώντας διάφορα υλικά.

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Χαρτόνι, χάντρες, πινέλα, τέμπερες, κυπελάκια, κόλα, και ψαλίδια. 

δ) Απαντήσεις παιδιών: Ήλιος, σύννεφα, τροφή, νερό και χώμα.

9.Ερώτηση–κλειδί: Τι προσφέρει το δάσος; 

α) Δράση: Συζήτηση και καταγραφή των απαντήσεων των παιδιών. Τα παιδιά ερεύνησαν για να ανακαλύψουν τις απαντήσεις. Βρήκαν κατάλληλες εικόνες σε περιοδικά που απεικόνιζαν έπιπλα, μουσικά όργανα, χαρτιά, βιβλία, καρπούς και φυτά του δάσους.

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Περιοδικά και παιδικά βιβλία.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Ηρεμία - Οξυγόνο - Ξύλο για έπιπλα, χαρτιά και βιβλία - τα δέντρα είναι το σπίτι για πολλά ζωάκια και ζουν από τους καρπούς του. 

10. Ερώτηση-κλειδί: Ποιες ιστορίες/μύθους γνωρίζουν για το δάσος;

α) Δράση: Κατέγραψα τις απαντήσεις των παιδιών. Δημιουργήσαμε μια ομαδική δική τους ιστορία με ερέθισμα το σκηνικό του δάσους (χαρτί μέτρου).

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Χαρτί και μολύβι.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Τα παιδιά είπαν διάφορα παραμύθια που είχαν ακούσει για το δάσος και τραγουδάκια: Κοκκινοσκουφίτσα, Κοντορεβιθούλη, Ο λαγός και η χελώνα, Η Χιονάτη και οι επτά νάνοι.

Με βάση τα παραπάνω ολοκληρώθηκε το πρώτο επεισόδιο της ιστορίας μας που σχετίζεται με την δημιουργία του σκηνικού της ιστορίας και την τοποθέτησή της στο χώρο και τον χρόνο.

Στη συνέχεια, αποφασίσαμε με τα παιδιά να ζωντανέψουμε το σκηνικό του δάσους με τους ανθρώπους που κατοικούν εκεί.

΄Β. ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ: ΑΝΘΡΩΠΟΙ ΠΟΥ ΖΟΥΝ ΕΚΕΙ:

Οι ερωτήσεις-κλειδιά που ακολούθησαν με τη σειρά ήταν οι εξής: 

1. Ερώτηση-κλειδί: Τι άνθρωποι ζουν κοντά στο δάσος;                                                                                                        

α) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις γνώμες τους δικαιολογώντας τες. 

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά και μολύβι. 

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Οικογένειες που αγαπούν το δάσος - ξυλοκόποι - κυνηγοί (κακοί).

2. Ερώτηση-κλειδί: Ποια είναι τα μέλη της οικογένειας που ζει κοντά στο δάσος;

α) Δράση: Τα  παιδιά εκφράσανε τις ιδέες τους για τη σύνθεση της οικογένειας.

β) Οργάνωση: Τάξη.

γ) Υλικά: Χαρτιά και μολύβι.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Μαμά- μπαμπάς, 2 παιδιά (Αγόρι – Κορίτσι).

3.  Ερώτηση-κλειδί: Πώς μοιάζει το κάθε μέλος της οικογένειας ( ηλικία, φύλο, χαρακτήρας, επάγγελμα, ενδιαφέροντα, σχέση με τους άλλους);

α) Δράση: Τα παιδιά περιέγραψαν τα μέλη της οικογένειας. Ζωγράφισαν τις φιγούρες τους, έπαιξαν τους ρόλους των μελών αυτών.

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, μαρκαδόρους, ψαλίδια.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: • Μαμά: Ελένη. Είναι 32 χρονών και είναι νοσοκόμα. Στον ελεύθερό της χρόνο της αρέσει να μαγειρεύει, να ασχολείται με το σπίτι και να πηγαίνει βόλτες στο δάσος με την οικογένειά της.

• Μπαμπάς: Γιώργος. Είναι 37 χρονών και είναι δάσκαλος. Του αρέσει να φροντίζει τον κήπο του σπιτιού, να βοηθάει την κόρη του στο διάβασμα και να παίζει με τα δυο του παιδιά παιχνίδια στο δάσος.

• Αγόρι: Αλέξης. Είναι 6 ετών και πηγαίνει στο νηπιαγωγείο. Του αρέσει να παίζει μπάλα με το μπαμπά και να μαγειρεύει με τη μαμά.

• Κορίτσι: Άννα. Είναι 8 ετών και πηγαίνει δευτέρα δημοτικού. Της αρέσει να φροντίζει τα ζωάκια που έχουν στο σπίτι και να παίζει διάφορα παιχνίδια στο δάσος με τον αδερφό της και τους γονείς της.
4.  Ερώτηση-κλειδί: Τι σχέσεις έχει η οικογένεια με το δάσος; 

α) Δράση: Πρόταση ενός σεναρίου και παιχνίδι ρόλων.

β) Οργάνωση: Τάξη – Ομάδες.

γ) Υλικά: Καπέλα, ρούχα, αξεσουάρ.

-   Για παράδειγμα στο παιχνίδι ρόλων: Τα παιδιά περπατήσανε ανάμεσα στα δέντρα, άγγιξαν τα φύλλα, τα κλαδιά τους, μάζεψαν κουκουνάρια, ο πατέρας φρόντισε τα ζώα του δάσους (πουλάκια), η μητέρα μάζεψε τα φύλλα του δάσους τα οποία τα φυλάει για να φτιάχνει χριστουγεννιάτικα ή άλλα στολίδια ή κατασκευές και έπειτα, τα παιδιά ξάπλωσαν κάτω από τα δέντρα και άκουσαν τους ήχους των πουλιών και ζώων.

     Κατόπιν, αφού παρουσιάσαμε τους χαρακτήρες της ιστορίας, με τα παιδιά συνεχίσαμε να γράφουμε την ιστορία μας με πρωταγωνιστές την οικογένεια και τα ζώα.

Αφού, ολοκληρώσαμε το δεύτερο επεισόδιο της ιστορίας, προχωρήσαμε με τα παιδιά στο τρίτο επεισόδιο, όπου ένα κρίσιμο συμβάν ανακοινώθηκε στα παιδιά. Με αυτόν τον τρόπο, τα παιδιά είχαν τη δυνατότητα να εμπλακούν συναισθηματικά και να σκεφτούν διάφορες λύσεις που σχετίζονται με την προστασία του δάσους.

΄Γ. ΕΠΕΙΣΟΔΙΟ ΙΣΤΟΡΙΑΣ:  ΚΙΝΔΥΝΟΣ  ΣΤΟ ΔΑΣΟΣ:

Οι ερωτήσεις –κλειδιά που περιείχε το επεισόδιο ήταν οι εξής:

1. Ερώτηση-κλειδί: Ποιο δυσάρεστο γεγονός ανακοινώνεται στο δάσος;

α) Δράση: Άλλα παιδιά υποδύθηκαν τα δέντρα, άλλα τα μέλη της οικογένειας σ’ ένα κατευθυνόμενο αυτοσχεδιασμό που έμπλεκε όλες τις αισθήσεις. Τα παιδιά είπαν πως η φίλη της πεταλούδας ανακοίνωσε την κακή είδηση  (δάσος). Τα μέλη της οικογένειας εκφράσανε τα συναισθήματά τους με το πρόσωπο και το σώμα τους.

β) Οργάνωση: Δυο ομάδες

γ) Υλικά: Διάφορα αξεσουάρ, κασετόφωνο, γκοφρέ χαρτί, μάσκες ζώων.  
2. Ερώτηση-κλειδί: Ποιοι είναι οι εχθροί και οι φίλοι του δάσους; 

α) Δράση: Τα παιδιά εκφράσανε τις απόψεις τους, τις οποίες κατέγραψα. Τα παιδιά ζωγράφισαν τον καλό που φροντίζει το δάσος και τον κακό που βάζει φωτιά και κόβει τα δέντρα (ξυλοκόπο).

β)Οργάνωση: Τάξη – Άτομα.

γ) Υλικά: Χαρτιά ζωγραφικής, χαρτόνια, ψαλίδια, μαρκαδόρους, κόλα.

δ) Απαντήσεις των παιδιών:  Εχθροί: - Οι άνθρωποι που βάζουν φωτιά  - Αυτοί που κόβουν πολλά δέντρα - Καταιγίδα.  Φίλοι: - Ζώα –Παιδιά - Οι άνθρωποι που προστατεύουν και αγαπούν το δάσος.

3. Ερώτηση-κλειδί: Γιατί ο ξυλοκόπος χρειάζεται τα δέντρα;

α) Δράση: Συζήτηση για τα υπέρ  και τα κατά των ξυλοκόπων, όσο αφορά το δάσος.

β) Οργάνωση: Τάξη.
γ) Υλικά: Βιβλία και περιοδικά.

δ) Καταγραφές των παιδιών: ΥΠΕΡ:  Έπιπλα, μουσικά όργανα,  χαρτιά  ΚΑΤΑ: Πουλάνε τα δέντρα για να πάρουν χρήματα - Τα ζωάκια μένουν χωρίς σπίτι.

4. Ερώτηση-κλειδί: Πώς μπορούμε να προστατεύσουμε το δάσος;

α) Δράση: Μια ομάδα παίζει την οικογένεια, μία άλλη τα δέντρα, τους ξυλοκόπους και τα ζώα (Ολοκλήρωση της μεθόδου της Ιστοριογραμμής και του βιβλίου - ιστορίας).

β) Οργάνωση: Τέσσερις ομάδες

γ) Υλικά: Γκοφρέ χαρτί, μάσκες ζώων, καπέλα, χαρτόνι.

δ) Απαντήσεις των παιδιών: Να μη κόβουμε τα δέντρα γιατί μας δίνουν οξυγόνο. Να μην πετάμε σκουπίδια και να τα μαζεύουμε για να τα πετάμε στους κάδους. Να μην βάζουμε φωτιά.

Τα παιδιά μέσω του παιχνιδιού ρόλων αντιλήφθηκαν ότι δεν πρέπει να κόβουμε τα δέντρα και να ανάβουμε φωτιές στα δάση αλλά να τα προστατεύουμε και να σεβόμαστε το πολύτιμο οξυγόνο που μας προσφέρει.

Στο σημείο αυτό, ολοκλήρωσα τη μέθοδο Ιστοριογραμμής και την δημιουργία του βιβλίου της ιστορίας «ΤΟ ΔΑΣΟΣ ΤΗΣ ΧΑΡΑΣ». Έτσι, τα παιδιά διατύπωσαν τις απόψεις τους για τις δραστηριότητες που βιώσανε και συμμετείχαν συναισθηματικά.
(ΟΙ ΣΤΟΧΟΙ ΠΟΥ ΕΧΟΥΝ ΤΕΘΕΙ ΣΤΟΝ Α΄ ΠΑΙΔΙΚΟ ΣΤΑΘΜΟ, ΙΣΧΥΟΥΝ ΚΑΙ ΣΤΟΝ Γ΄ ΠΑΙΔΙΚΟ ΣΤΑΘΜΟ.)

Η ΙΣΤΟΡΙΑ ΜΑΣ:

« ΤΟ ΔΑΣΟΣ ΤΗΣ ΧΑΡΑΣ!»

Μια φορά και έναν καιρό ήταν ένα όμορφο δάσος με πλατάνια, κυπαρίσσια  και άλλα είδη δέντρων στην πλαγιά ενός βουνού. Τα τρεχούμενα νερά που κατέβαιναν από το βουνό σχημάτιζαν ένα δροσερό ποταμάκι. Το καλοκαίρι είχε φτάσει, τα λουλούδια μοσχομύριζαν, οι πεταλούδες πέταγαν από το ένα λουλούδι στο άλλο, τα πουλιά κελαηδούσαν χαρούμενα στις φυλλωσιές των δέντρων και τα παιδιά της οικογένειας του Κυρίου Γιώργου και της Κυρίας Ελένης που ζούσαν εκεί  στο δάσος παίζανε στον κήπο.

Εκείνο το πρωινό ο ήλιος  είχε αγκαλιάσει με τις ακτίνες του όλο το δάσος και η οικογένεια του Κύριου Γιώργου προετοιμαζόταν για την Κυριακάτικη βόλτα τους, την ώρα που και η ΚΥΡΙΑ - ΕΛΑΦΙΝΑ με τα μικρά της πήγαιναν την πρωινή τους βόλτα.                                                                                                                                                                                                                                             

-   Σιγά ελαφάκια μου, μην τρέχετε! Όποιος βιάζεται σκοντάφτει, τους φώναζε καθώς έτρεχαν πριν από αυτήν.

Στο δρόμο τους συνάντησαν τον ΚΥΡΙΟ-ΓΑΙΔΑΡΟ ΤΟΝ ΓΚΑΓΚΑΡΗ :

-   Γκαγκακαλημέρα, κυρά ελαφίνα με τα μικρά σου ελαφάκια.

-   ΚΥΡΙΑ ΕΛΑΦΙΝΑ: Καλημέρα σου κυρ-γάιδαρε. 

Στη συνέχεια συνάντησαν τον ΚΥΡΙΟ-ΣΚΙΟΥΡΟ τον κουμπωτό που ήταν πάνω στο δέντρο.

-   Κουμποκαλημέρα, τους χαιρέτησε και έβαλε ένα βελανίδι στο στόμα του.

Ο ΣΚΑΝΤΖΟΧΟΙΡΟΣ Ο ΟΔΟΝΤΟΓΛΥΦΙΔΑΣ τους χαιρέτησε από μακριά:

-   Καλημερογλυφίδες, κυρά ελαφίνα με τα ελαφάκια σου.

-   ΚΥΡΙΑ ΕΛΑΦΙΝΑ: Καλημέρα κυρ- σκαντζόχοιρε, απάντησε   αυτή.

Η ΠΕΤΑΛΟΥΔΑ, Η ΜΠΑΛΩΜΑΤΟΥ τους είπε τα νέα :

-   Είδα τα σύννεφα που στόλιζαν σήμερα τον ουρανό παρέα με τον ήλιο. Η φίλη μου η πεταλούδα από το δεύτερο σύννεφο σας στέλνει τα χρωματιστά της χαιρετίσματα.

 
Η οικογένεια με τα δυο τους παιδιά ξεκίνησαν κι αυτοί τη βόλτα τους. Τα παιδιά στο δρόμο έτρεχαν χαρούμενα για να παίξουν με τους αγαπημένους τους φίλους τα ζωάκια.

-   Καλημέρα, καλημέρα! Φώναζαν τα παιδιά  από μακριά.

-   Καλημέρα, καλημέρα, απαντούσαν και τα ζωάκια.

Τα παιδιά αφού καλημέρισαν όλα τα ζωάκια, είδαν πως έλειπε η ΚΥΡΑ - ΧΕΛΩΝΑ Η ΥΠΝΑΡΟΥ, την οποία πήγαν να την ξυπνήσουν.

-   ΠΑΙΔΑΚΙΑ: Ξύπνα, κυρά-χελώνα, ξημέρωσε της είπαν τραγουδιστά τα δυο παιδιά.

Έτσι, λοιπόν, η χελώνα ξύπνησε με το άκουσμα του τραγουδιού και βγήκε αγουροξυπνημένη από το καβούκι της. 

-    ΧΕΛΩΝΑ:  Καλή σας μέρα, παιδάκια μου γλυκά.

-   ΠΑΙΔΑΚΙΑ:  Καλή σου μέρα, κυρά-χελώνα. Ξεχάστηκες και ήρθαμε να σε πάρουμε να παίξουμε.

Η χελώνα, ετοιμάστηκε και έφυγαν όλοι μαζί να πάνε να συναντήσουν τα άλλα ζώα.

Καθώς, παίζανε όλοι μαζί χαρούμενοι στο δάσος, ξαφνικά, από μακριά ακούστηκε μια λαχανιασμένη και φοβισμένη φωνή:

-   Φίλοι μου, φίλοι μου, σας έχω άσχημα νέα!

Τότε, τα ζωάκια με τα παιδιά σταμάτησαν το παιχνίδι να ακούσουν αυτά που είχε να τους πει.

-   Ακούστε με ,ακούστε με. Κάποιοι άνθρωποι κόβουν τα δεντράκια μας.                   

Μόλις, άκουσαν τα δυσάρεστα νέα , αποφάσισαν, αμέσως, να τρέξουν στο μέρος που οι άνθρωποι είχαν αρχίσει να κόβουν τα δέντρα και τότε, ο ΜΙΚΡΟΣ ΑΛΕΞΗΣ τους είπε :

-   Κάτι πρέπει να κάνουμε για να τους σταματήσουμε. Ξυλοκόποι θα είναι αυτοί.

Την ίδια στιγμή, η Αννούλα, έτρεξε να φωνάξει τους γονείς της, για να σταματήσουν τους ξυλοκόπους που έκοβαν τα δέντρα.

Καθώς, ο ξυλοκόπος πήγε να κόψει ένα δέντρο, εκείνο του είπε :

-   ΔΕΝΤΡΟ:  Μια στιγμή καλέ μου άνθρωπε . Περίμενε λίγο. Εγώ δε σε πείραξα ποτέ. Εσύ, γιατί θέλεις να μου κάνεις κακό; 

-   ΞΥΛΟΚΟΠΟΣ: Γιατί , χρειάζομαι το κορμό σου για να φτιάξω έπιπλα.

-   ΔΕΝΤΡΟ:  Πω, πω, τι έπαθα, το δύστυχο; Πάνε τα πράσινα φυλλαράκια μου και το γερό μου το σώμα που ήταν η φωλιά για τα ζωάκια .

Αφού κόπηκε και το δέντρο αυτό, οι ξυλοκόποι κάθισαν να ξεκουραστούν και έφτασαν όσο πιο γρήγορα μπορούσαν οι γονείς των παιδιών.

-   ΓΟΝΕΙΣ: Μα γιατί το κάνετε αυτό; Εμείς τα δέντρα τα αγαπάμε και τα προστατεύουμε γιατί μας προσφέρουν καθαρό αέρα.
-   ΞΥΛΟΚΟΠΟΙ: Ναι, αλλά και εμείς χρειαζόμαστε την ξυλεία, για να ικανοποιήσουμε τις ανάγκες των ανθρώπων.
-   ΓΟΝΕΙΣ: Τα ξέρουμε όλα αυτά, αλλά πρέπει να βρούμε μια λύση για να μη χαθεί το δάσος.
-   ΞΥΛΟΚΟΠΟΙ: Έχετε δίκιο. Είναι ντροπή μας. Τι μας προτείνετε να κάνουμε;

-   ΓΟΝΕΙΣ: Θα μπορούσατε και θα ήταν καλό να κόψετε μόνο τις κορυφές των μεγάλων και γέρικων δέντρων, ώστε να μη καταστραφεί το δάσος και οι άνθρωποι να προμηθευτούν με την απαραίτητη ξυλεία.
-   ΞΥΛΟΚΟΠΟΙ:  Συμφωνούμε με την πρότασή σας και σας ζητούμε συγγνώμη για τα δέντρα που κόψαμε .
Έτσι, ξεκίνησαν να παίζουνε τα ζωάκια ευτυχισμένα με την οικογένεια και τους  ξυλοκόπους, δίνοντας και πάλι χαρά στο δάσος τους!

Τα δάση είναι ωραία, καλά, χρωματιστά

 σ’ αρέσουνε πολύ με φύλλα φουντωτά

 Ελάτε εδώ στα δάση, να πάμε εκδρομή,

 Να μην ξεχνάτε όλοι να είστε χαρωποί!

 Τα δάση είναι όμορφα μας κάνουνε καλό,

   μα κάποιοι άλλοι άνθρωποι τα κάνουνε κακό! 
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Κάποιες από τις φωτογραφίες του 3ου Παιδικού Σταθμού.

Επιπλέον, κατά την διάρκεια εφαρμογής του οργανογράμματος «Ιστοριογραμμής», οργανώθηκαν και στους τρεις παιδικούς σταθμούς δράσεις σχετικά με την ανακύκλωση. Για παράδειγμα: 1) Δράση: Συζήτηση με την ανακύκλωση υλικών. Συλλογή χαρτιών, εφημερίδων και άλλα.

α) Οργάνωση: Τάξη.

β) Στόχος: Να γνωρίσουν την ανακύκλωση. Να συμμετάσχουν και να γίνουν υπεύθυνοι. Να αλλάξουν στάση και συμπεριφορά.

γ) Υλικά: Έντυπα σχετικά και παιδικά βιβλία.

Ωστόσο στον 1ο παιδικό σταθμό έγινε η εξής δράση: Κατασκευή λιονταριών από ανακυκλώσιμο υλικό.

α) Οργάνωση: Ατομικά.

β) Υλικά: Χάρτινα ρολά και χάρτινα πιάτα, πλαστικά καλαμάκια, χαρτόνια, κόλλα και ψαλίδια.

Στον 2ο παιδικό σταθμό έγινε η εξής δράση: Κατασκευή λουλουδιών από ανακυκλώσιμο υλικό.

α) Οργάνωση: Ατομικά.

β) Υλικά: πλαστική σακούλα, πλαστικά καλαμάκια, καπάκια, πριονίδι και κόλλα. 

Στον 3ο παιδικό σταθμό έγινε η εξής δράση: Κατασκευή κέντρου ανακύκλωσης.

α) Οργάνωση: Ομάδες.

β) Υλικά: χαρτόκουτα, μικρά αντικείμενα, κόλλες και ψαλίδια.

Ο στόχος στις παραπάνω δραστηριότητες και στους τρεις παιδικούς σταθμούς ήταν: Να πάρουν αποφάσεις, να συνεργαστούν, να επινοήσουν, να κατασκευάσουν, να σχεδιάσουν.

3.  ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ:
Οι παρατηρήσεις που έγιναν και στους τρεις παιδικούς σταθμούς, όσον

αφορά στα παιδιά, εστίασε στις γνώσεις τους, τις συμπεριφορές τους και στις δεξιότητές τους. Παράλληλα, παρατηρήσαμε αν αποκτήθηκαν οι επιθυμητές γνώσεις, αν υιοθετήθηκαν θετικές στάσεις στο δάσος και αν εξασκήθηκαν οι απαραίτητες δεξιότητες για υπεύθυνους και ενεργούς πολίτες, ενώ όσο αφορά στη διαδικασία, γενικά χαρακτηριστικά της Ιστοριογραμμής παρατηρούνται και εξετάζονται. Αυτά είναι η αποτελεσματικότητα της δομής, η λειτουργία των ομάδων, η αξία του προ-εννοιολογικού μοντέλου που προηγείται του αληθινού και η σημασία της εμπλοκής των παιδιών.

Άλλη πηγή συγκέντρωσης πληροφοριών που χρησιμοποιήσαμε ήταν η συνέντευξη όσων συμμετείχαν σε αυτή την έρευνα. Σύμφωνα με τις συμβουλές των Oppenheim (1992) και Hoinville και Jowell (1978): 

- Οι  ερωτήσεις σχεδιάζονται με όσο το δυνατό πιο απλό και σύντομο τρόπο.

- Το περιεχόμενο των ερωτήσεων σχεδιάζονται με περιοχές- κλειδιά της έρευνας, όπως η ευχαρίστηση και η μάθηση που λαμβάνουν χώρα κατά τη διάρκεια της εφαρμογής του θέματος βάσει της Ιστοριογραμμής.

- Η τελική μορφή των ερωτήσεων εξετάζεται προσεχτικά από έμπειρες παιδαγωγούς. Πιο συγκεκριμένα:

 Α) Γνώση – Ενημερότητα:
Με βάση των καταγραφών της παρατήρησης, σχετικά με τις γνώσεις, έδειξαν ότι κατά την διάρκεια του θέματος βάσει της Ιστοριογραμμής τα παιδιά απόκτησαν – μέσω της αφομοίωσης και της προσαρμογής – γνώσεις σχετικά με το δάσος. Στο πρώτο επεισόδιο συζητήσαμε για το «πώς μοιάζει ένα δέντρο», ώσπου, ένα παιδί στο 2ο παιδικό σταθμό το παρομοίωσε με έναν άνθρωπο και στο 3ο παιδικό σταθμό με έναν γίγαντα. Ενώ στον 1ο παιδικό σταθμό  ανέφεραν διάφορα είδη δέντρων όπως πεύκα-έλατα.

Στο σημείο αυτό βοηθήσαμε τα παιδιά και στους τρεις παιδικούς σταθμούς να συγκρίνουν τα μέρη του δέντρου με τα μέρη του ανθρώπινου σώματος.

Ύστερα, στην ερώτηση-κλειδί «Με ποιες λέξεις μπορείτε να περιγράψετε τα δέντρα σας;», καταγράψαμε τις περιγραφές των παιδιών στις οποίες ανέφεραν τα μέρη του δέντρου, όπως: κορμός, ρίζες, φύλλα, άνθη και καρποί. Τα παιδιά προσθέτανε την υπάρχουσα γνώση τους, στη συνολική γνώση της ομάδας, ώστε, να προκύψει ένα ολοκληρωμένο αποτέλεσμα. Έτσι, η εργασία σε ομάδες, βοήθησαν κάθε παιδί να εμπλουτίσει τις γνώσεις τους. Ακόμη, ανέφεραν τα χρώματα και τα σχήματα, προκειμένου να περιγράψουν τα δέντρα τους.

 Ειδικότερα, θα επισημάνουμε εδώ, την σοβαρότητα που εμφανίστηκε στα πρόσωπα των νηπίων, όταν τοποθετούσαν το δάσος τους σε συγκεκριμένο χρόνο και τόπο, όπως και όταν συζητούσαν για τα φυτά-λουλούδια και ζώα που υπάρχουν στο δάσος τους. Τα παιδιά και στους τρεις παιδικούς σταθμούς απάντησαν για τα φυτά-λουλούδια: μαργαρίτες, μανιτάρια, θάμνους, καστανιές, παπαρούνες και βελανίδια. Επιπλέον, για τα ζώα ανέφεραν τα εξής: αλεπού, λύκος, κουκουβάγια, ελάφια, σκαντζόχοιρους, χελώνες, πεταλούδες, σκιουράκια και σαλιγκάρια. Με αυτόν τον τρόπο της Ιστοριογραμμής, δημιουργήθηκε η επιθυμία στα παιδιά να ψάξουν για να μάθουν, να γνωρίσουν για να απαντήσουν, ώστε, να προχωρήσει η ιστορία του δάσους τους. Τα παιδιά με δική μας βοήθεια, ψάξανε σε παιδικά βιβλία (εκπαιδευτικά) – φωτογραφικό υλικό από το διαδίκτυο – περιοδικά –εγκυκλοπαίδειες – διαφάνειες που είχαμε φροντίσει εκ των προτέρων να υπάρχουν στην τάξη. Μέσω της Ιστοριογραμμής, δόθηκε η ευκαιρία στα παιδιά να μοιραστούν την προυπάρχουσα γνώση και εμπειρία τους με τους συνομιλήκους τους, την παιδαγωγό και τις φοιτήτριες.

Η έννοια της αλληλεξάρτησης μεταξύ των δέντρων και των φυσικών στοιχείων είναι μια σημαντική παράμετρος, που η ερώτηση-κλειδί: «Τι βοηθά ένα δέντρο να ζήσει;» στοχεύει να αναπτύξει στα παιδιά. Τα παιδιά και στους τρεις παιδικούς σταθμούς απάντησαν τα εξής:  ήλιος, νερό, χώμα, βροχή και φαΐ – τροφή.

Επίσης, συζητήσαμε για τα προϊόντα και τις ωφέλειες του δάσους, εμπλουτίζοντας μέσω αυτής της διαδικασίας τις γνώσεις τους. Οι απαντήσεις που καταγράψαμε και στους τρεις παιδικούς σταθμούς ήταν οι εξής:  βιβλία, χαρτιά, οξυγόνο, καθαρό αέρα, έπιπλα, τροφή, στέγη στα ζώα και ηρεμία. Ωστόσο, η διαδικασία δείχνει ότι τα παιδιά 3;5-5;5 ετών μπορούν να μας εκπλήσσουν με τις γνώσεις τους αρκεί να τα αντιμετωπίσουμε με σοβαρότητα.

Το δεύτερο επεισόδιο έδωσε στα παιδιά ευκαιρίες να συνειδητοποιήσουν τον ρόλο του ανθρώπου στο δάσος και να κατανοήσουν την σχέση του με αυτό. «Τι άνθρωποι ζουν κοντά στο δάσος;» ρωτήσαμε τα παιδιά. Και στους τρεις παιδικούς σταθμούς, απάντησαν καλοί και κακοί άνθρωποι όπως: ξυλοκόποι, δασοφύλακες, πυροσβέστες, κυνηγοί και οικογένειες που αγαπούν το δάσος. Το κρίσιμο συμβάν που αποτέλεσε στον 3ο παιδικό σταθμό, η εμφάνιση των ξυλοκόπων και στους άλλους δύο η φωτιά τα οποία έθεσαν σε κίνδυνο το δάσος τους εμφανίζεται στο τρίτο επεισόδιο. Το γεγονός αυτό έκανε τα παιδιά να αντιληφθούν την ύπαρξη των εχθρών και των φίλων του δάσους. Επίσης, τα παιδιά ενημερώθηκαν για τα περιβαλλοντικά προβλήματα υπέρ-υλοτομίας και πυρκαγιάς.

Β) Συναισθηματική εμπλοκή, εμπειρία, δράση:
Η διαδικασία της κατασκευής της δικής τους τοιχογραφίας και μακέτας του δάσους τους είναι ένα πλεονέκτημα στο παιχνίδι μάθησής τους. Παρέχει στα παιδιά ένα δυνατό αίσθημα ιδιοκτησίας, που τα παρακινεί να συμμετάσχουν ενεργά με όλες τους τις αισθήσεις. Οι καταγραφές από την παρατήρηση έδειξαν ότι τα παιδιά συμμετείχαν με ευχαρίστηση στην κατασκευή της τοιχογραφίας και της μακέτας τους, σχεδιάζοντας τα με ενθουσιασμό και δείχνοντας ενδιαφέρον για την εξέλιξη της δικής τους ιστορίας. 

Τα παιδιά έδειξαν προθυμία να παίξουν έναν ρόλο όπως αναπαράσταση ενός δέντρου-λουλουδιών με το σώμα τους. Η συναισθηματική τους εμπλοκή με το θέμα έγινε εμφανής στην καθημερινή τους ζωή και στους διαλόγους τους. Για παράδειγμα: στον 1ο παιδικό σταθμό ένα αγόρι έδειξε την τοιχογραφία στους γονείς του λέγοντας τους με ενθουσιασμό: «Αυτός είναι ο ήλιος που για ακτίνες έχει τις παλάμες μου» και ένα κορίτσι είπε: «Αυτά είναι τα μανιτάρια που ζωγράφισα και κόλλησα μόνη μου για το δάσος μας». Στον 2ο παιδικό σταθμό, ένα κορίτσι έδειξε την μακέτα στους γονείς της λέγοντας τους με χαρά: «Αυτό είναι το δάσος που έφτιαξα με τους φίλους μου» και ένα άλλο κορίτσι είπε: «Αυτές τις καρδούλες τις κόλλησα εγώ για το δάσος μας που το ονομάσαμε Αγάπη». Στον 3ο παιδικό σταθμό, ένα αγόρι έδειξε στους γονείς του την τοιχογραφία λέγοντας τους: «Αυτό είναι ο λύκος μου» και ένα άλλο αγόρι είπε: «Αυτό είναι το δάσος μας και αυτή την πεταλούδα και το ελάφι τα ζωγράφισα εγώ». Οι πιο έντονες ενδείξεις της εμπλοκής των παιδιών ήταν η στιγμή όπου ο κίνδυνος της φωτιάς ανακοινώθηκε μέσα από ένα γράμμα και των ξυλοκόπων που ανακοινώθηκε από τη φίλη της πεταλούδας της μπαλωματούς.

Τα παιδιά είχαν αναστατωθεί τόσο, που αγκάλιαζαν τα δέντρα και τα ζώα (τα παιδιά που παρίσταναν τα δέντρα-ζώα), ώστε, να τα προστατεύσουν από τους ξυλοκόπους και τη φωτιά. Η στιγμή αυτή αποτέλεσε την κορύφωση της συναισθηματικής εμπλοκής των παιδιών.

Επομένως, η προσέγγιση της Ιστοριογραμμής έδειξε ότι τα παιδιά εμπλέκονται συναισθηματικά όσο και γνωστικά στη διαδικασία της μάθησής τους μέσα από τη δημιουργία της ιστορίας τους, μέσω των αισθήσεων, της εμπειρίας και της δράσης. Μέσω του παιχνιδιού ρόλων, τα παιδιά ταυτίστηκαν με κοινωνικούς ρόλους, ένοιωσαν την ιστορία δική τους καθώς συμμετείχαν στη δημιουργία του σκηνικού, των ηρώων, των γεγονότων και της εξέλιξης. Πιθανόν τώρα, τα παιδιά να είναι πιο έτοιμα να αλλάξουν τις στάσεις τους προς το δάσος και να υιοθετήσουν θετικές συμπεριφορές.
Γ) Εξάσκηση δεξιοτήτων:
Μια ποικιλία δεξιοτήτων εξασκήθηκαν και ενδυναμώθηκαν, καθώς, η ιστορία εξελισσόταν σύμφωνα με τις αρχές της Ιστοριογραμμής. Αυτές οι δεξιότητες συνδέονται με τους στόχους του ημερήσιου ψυχοπαιδαγωγικού προγράμματος και με τους στόχους της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Οι δεξιότητες που ανταποκρίνονται στους στόχους του ημερήσιου προγράμματος, αφορούν στις δεξιότητες της γραφής, της ανάγνωσης και των μαθηματικών που εξασκήθηκαν αρκετές φορές κατά τη διάρκεια του θέματος το «Δάσος». Για παράδειγμα, τα παιδιά μέσω του καταιγισμού των ιδεών, συνειδητοποίησαν τη σύνδεση ανάμεσα στον προφορικό και τον γραπτό λόγο, κάθε φορά που εμείς καταγράφαμε, ότι μας λέγανε τα παιδιά.
Επίσης, όταν οι ομάδες περιέγραφαν τα δέντρα τους, χρησιμοποιούσαν μαθηματικές έννοιες, όπως ’’ ψηλό ’’, ’’ μεγάλο’’, ’’ λίγα ’’, 

 ’’ πολλά ’’ και ’’ κύκλο ’’. Ταυτόχρονα, στη διαδικασία του φυτέματος, (στην καλοκαιρινή γιορτή στον 1ο και 2ο παιδικό σταθμό), έδωσε στα παιδιά την ευκαιρία να χρησιμοποιήσουν τις παραπάνω εκφράσεις, όπως: ένα παιδί ζήτησε ’’πολλούς’’ σπόρους και ’’λίγο’’ νερό. Οι δραστηριότητες αυτές, έδωσαν πολλές ευκαιρίες στα παιδιά να ονομάσουν σχήματα και μεγέθη, να γεμίσουν συγκεκριμένες επιφάνειες με διάφορα υλικά.

Οι δεξιότητες που σχετίζονται με τους στόχους της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι: η επίλυση προβλημάτων, η λήψη αποφάσεων, η παρατήρηση, η έρευνα, ο σχεδιασμός, το φύτεμα, η ακρόαση, η σωματική έκφραση, η ταξινόμηση και η ταύτιση με διάφορες καταστάσεις.

Τα παιδιά μέσω των δραστηριοτήτων της Ιστοριογραμμής, εξάσκησαν την ομιλία, την ακοή και τη δημιουργική σκέψη σε πολλές περιπτώσεις:

- παίρνοντας μέρος σε συζητήσεις σε ζευγάρια ή σε ομάδες.

- παρουσιάζοντας τις ιδέες τους στους άλλους, για παράδειγμα: όταν περιέγραφαν το δέντρο τους, τα φυτά και τα λουλούδια του δάσους, ή όταν ζωντάνευαν τα μέλη της οικογένειας που ζει κοντά στο δάσος τους.

- αναφέροντας υπέρ και κατά της υλοτομίας.

- ακούγοντας τους άλλους στις ομάδες ή σε ζευγάρια ή σε όλη την τάξη (Ηλιοπούλου,2005).
Οι έρευνες έδειξαν πως τα παιδιά συμμετείχαν στη δημιουργία της ιστορίας του δάσους τους. Το ημερολόγιο έδειξε ότι τα παιδιά, είχαν ανάγκη την δική μας βοήθεια, ενθάρρυνση και καθοδήγηση για να φτιάξουν την ιστορία για το δάσος, που περιείχε ένα περιβαλλοντικό μήνυμα. Τα παιδιά καθώς κοιτούσαν την τοιχογραφία και την μακέτα που κατασκεύασαν, διηγήθηκαν μια ιστορία που ξεκινήσαμε εμείς. Για παράδειγμα: στον 1ο παιδικό Σταθμό η ιστορία αναφερόταν: ’’Σε μια οικογένεια που ζούσε κοντά στο δάσος και έκαναν καθημερινά την πρωινή τους βόλτα. Εκεί συναντούσαν τα ζώα του δάσους και έπαιζαν μαζί τους. Αφού οι μέρες πέρασαν, το καλοκαίρι ήρθε και η οικογένεια έφυγε για διακοπές. Τα ζωάκια φύλαγαν το δάσος μέχρι να γυρίσει η οικογένεια. Το καλοκαίρι πέρασε, η οικογένεια επέστρεψε στο σπίτι τους και τα ζωάκια πήγαν να την υποδεχτούν. Εκεί που τα παιδιά έπαιζαν με τα ζώα βρήκαν ένα γράμμα το οποίο προερχόταν από έναν κακό και τους ενημέρωνε για τη φωτιά που είχε ανάψει στο δάσος τους. Η οικογένεια και τα ζώα αναστατώθηκαν και έτρεξαν προς το ποτάμι για να σωθούν. Τη ίδια στιγμή, ο Κύριος Νίκος κάλεσε την πυροσβεστική η οποία και κατέφθασε όσο πιο γρήγορα μπορούσε και έσβησε τη φωτιά με επιτυχία. Τέλος, όλοι μαζί αποφάσισαν να κάνουν αναδάσωση και να έχουν το δάσος που ονειρεύονται. ’’ Στον 2ο παιδικό σταθμό η ιστορία αναφερόταν: ’’ Σε μια οικογένεια που ζούσε στην πλαγιά ενός βουνού. Μια μέρα, όπου, τα παιδιά είχαν ξαπλώσει κάτω από τη σκιά των δέντρων, τα ξύπνησε ο σκίουρος και τους πρότεινε να τα ξεναγήσει στο δάσος, για να τους δείξει τις ομορφιές της φύσης. Όταν επέστρεψαν, αποφάσισαν κάθε Σαββατοκύριακο να πηγαίνουν βόλτα στο δάσος. Ώσπου, το καλοκαίρι, έφτασε και τα γενέθλια του σκαντζόχοιρου πλησίασαν. Τα μικρά του σκαντζοχοιράκια, με τα άλλα ζώα και τα δυο παιδιά, συμφώνησαν, να του κάνουν ένα πάρτι-έκπληξη στο σπίτι της οικογένειας. Όταν έφτασε η στιγμή, που η έκπληξη έγινε, εκεί, ανάμεσα στα δώρα υπήρχε το γράμμα του κακού που τους προειδοποιούσε για τη φωτιά που θα έβαζε, μέχρι, που ένα μπαμ δυνατό ακούστηκε και όλοι τους έτρεξαν προς το ποτάμι για να σωθούν. Ο Κύριος Γιάννης-Γιώργος κάλεσε την πυροσβεστική που έφτασε όσο πιο γρήγορα μπορούσε και κατάφεραν να σβήσουν την φωτιά. Τέλος, η οικογένεια αποφάσισε να κάνουν αναδάσωση μαζί και να ονομάσουν το δάσος τους ΑΓΑΠΗ. ’’ Στον 3ο παιδικό σταθμό η ιστορία αναφερόταν: ’’ Σε μια οικογένεια που ζούσε κοντά στο δάσος και έκαναν την πρωινή κυριακάτικη βόλτα τους. Την ίδια στιγμή η Κυρία Ελαφίνα με τα μικρά της πήγαιναν την πρωινή τους βόλτα στην οποία και συνάντησαν διάφορα ζώα. Τα παιδιά στο δάσος έτρεχαν χαρούμενα για να παίξουν με τους αγαπημένους τους φίλους και είδαν πως έλειπε η Κυρά – χελώνα η υπναρού την οποία πήγαν να ξυπνήσουν. Όταν η χελώνα ετοιμάστηκε, έφυγαν όλοι μαζί για να συναντήσουν τα άλλα ζώα. Καθώς παίζανε όλα μαζί, ξαφνικά ακούστηκε η λαχανιασμένη φωνή της φίλης της πεταλούδας της Μπαλωματούς που τους ανακοίνωσε ότι κάποιοι άνθρωποι έκοβαν τα δέντρα. Αμέσως, έτρεξαν στο μέρος που οι ξυλοκόποι έκοβαν τα δέντρα και η μικρή Αννούλα έτρεξε να φωνάξει τους γονείς της. Τελικά, η οικογένεια συμφώνησε με τους ξυλοκόπους να κόβουν τους κορμούς των μεγάλων και γέρικων δέντρων, ώστε, να υπάρχει χαρά στο δάσος. ’’
Σύμφωνα με το ημερολόγιο, άλλη μια ευκαιρία για να προάγουν τη δημιουργική σκέψη, ομιλία και ακρόαση, δόθηκε στα παιδιά όταν τους ζητήθηκε να φτιάξουν τα μέλη της οικογένειας που ζει κοντά στο δάσος. Και στους τρεις παιδικούς σταθμούς ζωγράφισαν τα παιδία τα μέλη της οικογένειας. Για παράδειγμα: στον 1ο παιδικό σταθμό: «τα παιδιά αποφάσισαν να φτιάξουν τον μπαμπά, δίνοντας του το όνομα Γιώργος. Είναι ξυλουργός και 40 χρονών. Τον ελεύθερό του χρόνο πηγαίνει βόλτες με την οικογένειά του στο δάσος. Την μαμά την ονόμασαν Άντζελα. Είναι 35 χρονών και κομμώτρια. Τον ελεύθερο χρόνο της, ασχολείται με τις δουλειές του σπιτιού. Υπάρχουν τρία παιδιά στην οικογένεια, η Ελένη που είναι δέκα χρόνων, πηγαίνει στο δημοτικό και της αρέσει η ζωγραφική. Η Κέλλυ είναι πέντε χρόνων, πηγαίνει στο νηπιαγωγείο και της αρέσει να παίζει με τα δυο της αδέρφια, διάφορα παιχνίδια στο δάσος. Και ο Κωνσταντίνος, είναι έντεκα χρονών, πηγαίνει με την Ελένη στο δημοτικό και όταν τελειώνει με το διάβασμα, παίζει πιάνο και τα σαββατοκύριακα με τις αδερφές του στο δάσος».  Στον 2ο παιδικό σταθμό: «τα παιδιά αποφάσισαν να φτιάξουν πρώτα τον μπαμπά της οικογένειας δίνοντας του δυο ονόματα Γιάννης – Γιώργος. Είναι δύτης – ζωγράφος και 35 χρονών. Του αρέσει ο βυθός της θάλασσας και τον ελεύθερό του χρόνο, κάθεται με τα δυο του παιδιά μπροστά από το καβαλέτο και ζωγραφίζουν τις ομορφιές του δάσους. Η μαμά λέγεται Μαργαρίτα – Τριανταφυλλένια. Είναι φωτογράφος και 30 χρονών. Τα ενδιαφέροντα της είναι η ενασχόληση με τον ηλεκτρονικό υπολογιστή και με το διάβασμα. Επίσης, της αρέσει να πηγαίνει βόλτα στο δάσος με την οικογένειά της, να παίζει με τα παιδιά της και να τους αφιερώνει όσο χρόνο έχει. Υπάρχουν δυο παιδιά στην οικογένεια, ο Δημήτρης – Νικόλας, που είναι έξι χρονών και πηγαίνει στο νηπιαγωγείο. Του αρέσει το καράτε και να μαλώνει με την αδερφή του. Η κόρη λέγεται Χρυσάνθη – Ροζέλα που είναι εφτά χρονών και πηγαίνει στο δημοτικό. Της αρέσει το μπαλέτο και να κάνει βόλτες στο δάσος με την οικογένειά της». Στον 3ο παιδικό σταθμό: «τα παιδιά αποφάσισαν να φτιάξουν τον μπαμπά τον οποίο ονόμασαν Γιώργο, είναι 37 χρονών και δάσκαλος. Του αρέσει να φροντίζει τον κήπο του σπιτιού, να βοηθά τα παιδιά του στο διάβασμα και να παίζουν παιχνίδια στο δάσος. Η μαμά λέγεται Ελένη, είναι 32 χρόνων και νοσοκόμα. Στον ελεύθερό της χρόνο της αρέσει να μαγειρεύει, να ασχολείται με το σπίτι και να πηγαίνει βόλτα στο δάσος με την οικογένειά της. Υπάρχουν δυο παιδιά στην οικογένεια, ο Αλέξης που είναι έξι ετών και πηγαίνει στο νηπιαγωγείο. Του αρέσει να παίζει μπάλα με τον μπαμπά του και να μαγειρεύει με την μαμά του. Η κόρη λέγεται Άννα, είναι πέντε χρονών και πηγαίνει στο ίδιο νηπιαγωγείο με τον αδερφό της. Της αρέσει να φροντίζει τα ζώα που έχουν στο σπίτι και να παίζει διάφορα παιχνίδια στο δάσος με την οικογένειά της». Οι συνθέσεις της οικογένειας όπως έγιναν και στους τρεις παιδικούς σταθμούς, δείχνουν ότι τα παιδιά ανέφεραν δικές τους εμπειρίες στη ζωή των χαρακτήρων.

Επιπροσθέτως, ζητήθηκε από τα παιδιά να ψάξουν για πληροφορίες μέσω εικόνων σε διάφορα περιοδικά – βιβλία – διαδίκτυο που να απεικόνιζαν προϊόντα και ωφέλειες του δάσους όπως φωτογραφίες βιβλίων, μουσικά όργανα, έπιπλα ή να ζωγράφιζαν ότι δεν έβρισκαν, για παράδειγμα φωλιά με πουλιά. Τα παιδιά μέσω της δικής μας βοήθειας ταξινόμησαν τις εικόνες σε κατηγορίες όπως: μουσικά όργανα κα έπιπλα και ομαδοποίησαν τα ζώα του δάσους σε δίποδα και τετράποδα.

Ακόμα, μέσω του παιχνιδιού – ρόλων, δόθηκε η ευκαιρία στα παιδιά να εκφραστούν σωματικά και μέσω των αισθήσεων. Τα παιδιά ανταποκριθήκαν με ενθουσιασμό στη δική μας πρωτοβουλία για ένα κατευθυνόμενο αυτοσχεδιασμό, ο οποίος χωριζόταν σε δυο σκηνές. Η πρώτη σκηνή, αφορούσε τα δέντρα, με τα οποία ταυτίστηκαν τα παιδιά και κινήθηκαν, σύμφωνα, με τις δικές μας οδηγίες. Για παράδειγμα: και στους τρεις παιδικούς σταθμούς:  «Τα παιδιά, υποδυθήκαν τα δέντρα, που ξύπνησαν χαρούμενα, κουνώντας τα φύλλα τους, καθώς, οι ακτίνες του ηλίου άγγιζαν τα κλαδιά τους. Τεντώθηκαν, χασμουρήθηκαν, ανάπνευσαν καθαρό αέρα, απορρόφησαν νερό με τις ρίζες τους και καλημέρισαν το ένα το άλλο με τα κλαδιά τους». Η δεύτερη σκηνή, αφορούσε, τις σχέσεις της οικογένειας με το δάσος. Για παράδειγμα στον 1ο παιδικό σταθμό: «Τα παιδιά περπάτησαν ανάμεσα στα δέντρα, άγγιξαν τα φύλλα τους, τα κλαδιά τους, χόρεψαν μαζί τους, μάζεψαν κουκουνάρια, πρόσεξαν τα χρώματα και τα σχήματα των φύλλων, ξάπλωσαν κάτω από τα δέντρα και άκουσαν τον ήχο των πουλιών και των ζώων». 

Στον 2ο παιδικό σταθμό: «Τα παιδιά περπατήσανε ανάμεσα στα δέντρα, άγγιξαν τα φύλλα, τα κλαδιά τους, μάζεψαν φύλλα – κουκουνάρια, πρόσεξαν τα σχήματα και τα χρώματα των φύλλων – λουλουδιών, ξάπλωσαν με χαρά κάτω από τη σκιά των δέντρων, ακούγοντας τους ήχους του δάσους και νοιώθοντας το αεράκι να φυσά στο κορμί τους». 

Στον 3ο παιδικό σταθμό: «Τα παιδιά περπατήσανε ανάμεσα στα δέντρα, άγγιξαν τα φύλλα, τα κλαδιά τους, μάζεψαν κουκουνάρια, ο μπαμπάς φρόντισε τα ζώα του δάσους (πουλάκια), η μητέρα μάζεψε τα φύλλα του δάσους, τα οποία τα φυλάει για να φτιάχνει διάφορα στολίδια ή κατασκευές και έπειτα, τα παιδιά ξάπλωσαν κάτω από τα  δέντρα και άκουσαν τους ήχους των πουλιών και των ζώων».
Έπειτα, ένα κρίσιμο συμβάν ανακοινώθηκε στα παιδιά, για παράδειγμα: στους δυο παιδικούς σταθμούς ένα γράμμα αναστάτωσε τα παιδιά, όπου στον 1ο παιδικό σταθμό, βρέθηκε το γράμμα εκεί που τα παιδιά παίζανε στο σπίτι τους με τα ζώα, ενώ στον 2ο παιδικό σταθμό, το γράμμα βρέθηκε ανάμεσα στα δώρα που είχαν φέρει στον σκαντζόχοιρο και στον 3ο παιδικό σταθμό, το συμβάν ανακοινώθηκε από ένα ζώο του δάσους, καθώς, παίζανε όλοι μαζί. Στο σημείο αυτό, τα μέλη της οικογένειας και τα ζώα του δάσους, εκφράσανε τα συναισθήματά τους με το πρόσωπο και το σώμα.
Οι καταγραφές έδειξαν ότι το θέμα που είχαμε σχεδιάσει σύμφωνα με τις αρχές τις Ιστοριογραμμής παρείχε στα παιδιά ευκαιρίες να εμπλακούν τα ίδια σε διάφορες καταστάσεις. Αρχικά, τα παιδιά ταυτίστηκαν με τα μέλη της οικογένειας που είχαν δημιουργήσει και καθώς η ιστορία προχωρούσε τα παιδιά συμπεριφέρθηκαν όπως ο μπαμπάς, η μαμά και τα παιδιά της οικογένειας που αντιδρούν στην καθημερινή τους ζωή σε σχέση με το δάσος. Για παράδειγμα: «τα παιδιά ήρθαν αντιμέτωπα με κρίσιμα γεγονότα που απαιτούσαν λήψη αποφάσεων και επίλυση προβλημάτων, δοκίμασαν κοινωνικούς ρόλους προετοιμάζοντας τα γίνουν υπεύθυνοι πολίτες που είναι και ένας από τους σημαντικούς στόχους της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης».
Επομένως, η Ιστοριογραμμή μας δείχνει ότι παρέχει στα παιδιά ευκαιρίες για επίλυση προβλημάτων και λήψη αποφάσεων. Τα στοιχεία από τις καταγραφές έδειξαν ότι ζητήθηκε από τα παιδιά να επιλύσουν ένα πρόβλημα και να πάρουν αποφάσεις στις περισσότερες ερωτήσεις-κλειδιά. Τα παιδιά προσπάθησαν να λύσουν τα προβλήματα συζητώντας μαζί μας και εκφράζοντας τον εαυτό τους σωματικά. Σεβαστήκαμε τις απαντήσεις των παιδιών που μας έδωσαν ενισχύοντας την αυτοεκτίμησή τους. Παράλληλα, τα παιδιά αποφάσισαν για το πώς θα μοιάζει το δάσος τους, για το που θα βρίσκεται, σε ποια εποχή, τι ζώα και φυτά θα υπάρχουν σε αυτό και τι είδους άνθρωποι θα μένουν κοντά του.

Κατόπιν, στο τρίτο επεισόδιο, στον 1ο και 2ο παιδικό σταθμό, τα παιδιά έπρεπε να δώσουν λύσεις στα προβλήματα της πυρκαγιάς και να έπαιρναν κάποιες σημαντικές αποφάσεις, ώστε, να το αντιμετωπίσουν. Η φωτιά είχε απλωθεί στο δάσος, ώστε, να καταστραφεί ότι πολύτιμο υπήρχε εκεί και με αυτόν τον τρόπο είχε εκπληρωθεί η επιθυμία του κακού. Από την άλλη πλευρά όμως, που η οικογένεια αγαπούσε το δάσος προσπάθησε να το προστατέψει με το να σβήσει τη φωτιά και να καλέσει την πυροσβεστική.

Εφόσον η φωτιά σβήστηκε, το δάσος σώθηκε με την αναδάσωση που αποφασίσανε να κάνουν με αποτέλεσμα να δοθεί η λύση στο πρόβλημα. Στον 3ο παιδικό σταθμό, τα παιδιά έπρεπε να πάρουν αποφάσεις στο πρόβλημα της υπέρ – υλοτομίας ώστε να αντιμετωπίσουν την σοβαρή αυτή κατάσταση. Οι ξυλοκόποι έκοβαν τα δέντρα, προκειμένου να ικανοποιήσουν την επιθυμία των ανθρώπων για ξυλεία. Όμως, η οικογένεια που αγαπούσε τα δέντρα, θέλησε να τα προστατέψει, εμποδίζοντας τους ξυλοκόπους να τα κόψουν. Η οικογένεια και οι ξυλοκόποι μέσω της συζήτησης που έκαναν, αποφάσισαν να κόψουν μόνο τις κορυφές των μεγάλων και γέρικων δέντρων ώστε να μην υποστεί ζημιά το δάσος και οι άνθρωποι να προμηθευτούν την ξυλεία τους. Έτσι, οι ξυλοκόποι δέχθηκαν την πρόταση και δόθηκε η λύση στο πρόβλημα. 

Τα παιδιά ανταποκριθήκαν με ενθουσιασμό σε κάθε πρόκληση για την επίλυση προβλημάτων και λήψη αποφάσεων σύμφωνα με τις καταγραφές από την παρατήρηση. Συμπερασματικά, τα παιδιά έγιναν πιο ικανά, υπεύθυνα 

και σίγουρα για τον εαυτό τους δείχνοντας μας ότι μελλοντικά θα γίνουν πιο ενεργοί πολίτες για το περιβάλλον.
Δ) Παιχνίδι, δράση και βιωματικές εμπειρίες:
Το παιχνίδι, η δράση και οι βιωματικές εμπειρίες ταιριάζουν απόλυτα με τη παιδική ηλικία. Επιτρέπουν στα παιδιά να έρθουν σε επαφή με τον κόσμο και να μάθουν γι΄αυτόν και τον εαυτό τους, ως μέρος αυτού του κόσμου σύμφωνα με τον Piaget και Bruner (Ηλιοπούλου,2005).
Τα στοιχεία από τις καταγραφές μας δείχνουν ότι η Ιστοριογραμμή δίνει στα παιδιά ευκαιρίες να παίξουν με συμβολικό τρόπο, κατά τους όρους του Piaget (1951), ή να αποκτήσουν εμπειρίες ή να δράσουν πάνω στο περιβάλλον τους. Έτσι, τα παιδιά ταυτίστηκαν με τα μέλη της οικογένειας και έπαιξαν τους ρόλους. Για παράδειγμα: στον 1ο παιδικό σταθμό ένα τετράχρονο αγόρι έπαιξε το ρόλο του μπαμπά των τριών παιδιών. Δοκίμασε να συμπεριφερθεί πιθανόν όπως ο δικός του μπαμπάς, να μιλά σαν αυτόν και να δρα σαν αυτόν. Στο 2ο παιδικό σταθμό ένα πεντάχρονο κορίτσι έπαιξε το ρόλο της μαμάς δυο παιδιών. Προσπάθησε να συμπεριφερθεί, ίσως όπως η δική της μαμά, να μιλά και να δρα σαν αυτήν. Στο 3ο παιδικό σταθμό ένα πεντάχρονο αγόρι έπαιξε το ρόλο του μπαμπά δυο παιδιών. Το αγόρι πιθανόν να συμπεριφέρθηκε, όπως ο δικός του ο μπαμπάς, να μιλά και να δρα όπως αυτός. Μέσω των παιχνιδιών-ρόλων τα παιδιά βίωσαν διάφορες καταστάσεις δοκιμάζοντας κάποιους κοινωνικούς ρόλους. Αυτό σημαίνει ότι η Ιστοριογραμμή ίσως να βοήθησε τα παιδιά να προετοιμαστούν σε κάποιο μικρό βαθμό για τη ζωή.

Παράλληλα, μαζί με τα παιδιά συζητήσαμε για το «πώς μπορούμε να προστατεύσουμε και να διατηρήσουμε το δάσος», συμφωνώντας στον 1ο και 2ο παιδικό σταθμό να γίνει αναδάσωση ώστε το δάσος να αποκτήσει και πάλι ζωή και στο 3ο παιδικό σταθμό να ανακυκλώσουν το χαρτί, ώστε, το δάσος να αποκτήσει μια ισορροπία και να μην καταστραφεί.

Εν τω μεταξύ, η δράση και οι εμπειρίες ήταν δυο από τα κυρίαρχα στοιχεία κατά τη διάρκεια της υλοποίησης της Ιστοριογραμμής, όπως μας δείχνουν τα στοιχεία από τη παρατήρηση. Τα παιδιά έδρασαν, ώστε, να δημιουργήσουν το δικό τους σκηνικό για το δάσος, να φυτέψουν σπόρους, να σχεδιάσουν, να κόψουν, να αυτοσχεδιάσουν και να παρουσιάσουν την δραματοποίηση – παιχνίδι ρόλων στην ολοκλήρωση της μεθόδου.

Άρα, η Ιστοριογραμμή φαίνεται ότι δίνει πολλές δυνατότητες στα παιδιά να δράσουν μέσω του λόγου, των υλικών και των σωμάτων τους. Για παράδειγμα: τα παιδιά άγγιξαν διάφορα υλικά φύσης (κουκουνάρια, κλαδιά, φύλλα, λουλούδια και φλούδες από τους κορμούς των δέντρων), ένοιωσαν συναισθήματα μέσα από την πράξη και την εμπειρία και ταυτίστηκαν με διάφορους ρόλους που έπαιξαν.

Έτσι, όπως προκύπτει από τα παραπάνω, η Ιστοριογραμμή φαίνεται να παρέχει ευκαιρίες για δράση, παιχνίδι και εμπειρίες που είναι σημαντικά στοιχεία για μια αποτελεσματική μάθηση.

Ε) Δομή ή Οργανόγραμμα θέματος:
Ένα από τα πιο σημαντικά στοιχεία της Ιστοριογραμμής φαίνεται να είναι το οργανόγραμμα θέματος. Παρέχει μια αποτελεσματική δομή για τον παιδαγωγό και το παιδί. Τα στοιχεία από τις έρευνες δείχνουν ότι το οργανόγραμμα τηρήθηκε κατά το μεγαλύτερο μέρος του από τις φοιτήτριες.

Ωστόσο, υπήρξαν περιπτώσεις που κατά τη διάρκεια υλοποίησης κάποιων ερωτήσεων-κλειδιών, εμπλουτίστηκαν με επιπλέον δραστηριότητες οι οποίες προέκυψαν από την συνεργασία μας με την παιδαγωγό πριν ή κατά τη διάρκεια της μεθόδου. Παράλληλα, στην τελευταία ερώτηση-κλειδί του πρώτου επεισοδίου, ξεκινήσαμε μια ιστορία με τα παιδιά έχοντας ως ερέθισμα το σκηνικό του δάσους (τοιχογραφία και μακέτα). 

Αξίζει να τονιστεί εδώ, ότι στο οργανόγραμμα εξαιρέσαμε το επεισόδιο ’’ Γωνιά ανακύκλωσης ’’ (δείτε Παράρτημα 1), λόγω περιορισμένου χρόνου. Η παρέμβαση αυτή ήταν δυνατή να γίνει, εφόσον τα άλλα επεισόδια υπόσχονταν ένα ολοκληρωμένο πρόγραμμα.

Τα στοιχεία από τις καταγραφές δείχνουν ότι η δομή μας βοήθησε να γνωρίζουμε σε ποιο σημείο βρισκόμαστε την κάθε στιγμή, κάνοντάς μας πιο σίγουρες. Η δομή, επίσης μας βοήθησε να δούμε τι αναμενόταν να συμβεί στην ιστορία, τι χρειαζόταν να προετοιμάσουμε και πώς να οργανώσουμε τη μέθοδο πιο αποτελεσματικά. Κατά την διάρκεια υλοποίησης της μεθόδου, είχαμε και την βοήθεια της παιδαγωγού η οποία μας ενθάρρυνε στην ολοκλήρωση των δραστηριοτήτων. Η βοήθειά της αφορούσε στην ενθάρρυνση των παιδιών για αυτοσχεδιασμό, την δημιουργία της ιστορίας και την κατασκευή του σκηνικού.

Ας σημειωθεί ακόμα ότι, η δομή προσφέρει ευκαιρίες στα παιδιά να συμμετέχουν με διαφορετικούς τρόπους (σε ομάδες με διαφορετικό μέγεθος) και να συνεργαστούν αποτελεσματικά μεταξύ τους με σκοπό να δημιουργήσουν μια δική τους ιστορία. Αυτό έχει ως αποτέλεσμα, τα παιδιά να νοιώσουν ένα ισχυρό αίσθημα ιδιοκτησίας και ικανοποίησης.

Με βάση τα παραπάνω, φαίνεται πως το οργανόγραμμα εξασφαλίζει μια δομή που έχει νόημα για την παιδαγωγό και τα παιδιά, κινητοποιώντας τους να αποκτήσουν νέες γνώσεις και εμπειρίες.

Στ) Εννοιολογικό μοντέλο:
Το εννοιολογικό μοντέλο, αποτελεί, μια από τις σημαντικές αρχές της Ιστοριογραμμής, κατά την οποία τα παιδιά κατασκευάζουν το μοντέλο τους πριν επισκεφθούν το πραγματικό. Ένα χαρακτηριστικό παράδειγμα είναι η τοιχογραφία και η μακέτα του δάσους. Δηλαδή, ζητήσαμε από τα παιδιά να σκεφτούν πώς μοιάζει ένα δέντρο, να φανταστούν πώς μοιάζει το δικό τους δέντρο και ύστερα να το ζωγραφίσουν. Έπειτα, τους ζητήθηκε να φανταστούν, να συζητήσουν και να εκφράσουν τις ιδέες τους για τα ζώα και τα φυτά – λουλούδια του δάσους τους. Επίσης, ενθαρρύναμε τα παιδιά να σκεφτούν, να φανταστούν, να εκφραστούν, να ακούσουν και να εκφράσουν ελεύθερα τις απόψεις τους. Έτσι, η Ιστοριογραμμή φαίνεται πως προετοιμάζει τα παιδιά σε περίπτωση που πραγματοποιήσουν μια επίσκεψη, να βρουν κάποια πληροφορία σε ένα βιβλίο ή να ακούσουν κάτι για το δάσος, να γνωρίζουν τι να παρατηρήσουν και πώς να συγκρίνουν το μοντέλο τους (σκηνικό) με το πραγματικό.

Τα παιδιά ανταποκρίθηκαν με ενθουσιασμό στην κατασκευή του δάσους. Κάθε δέντρο που κατασκεύασαν το περιέγραψαν με δικό τους τρόπο. Τα παιδιά ζωγράφισαν ζώα του δάσους και τα σχολίασαν κοιτάζοντας τα σε διάφορα βιβλία και λέγοντας ένα παιδί στον 1ο παιδικό σταθμό: «Κοιτάξτε, αυτό είναι το καφέ ελάφι», στον 2ο παιδικό σταθμό, ένα άλλο παιδί είπε: «Κοιτάξτε, αυτή είναι μια άσχημη κουκουβάγια» και στον 3ο παιδικό σταθμό, ένα παιδί είπε: «Κοιτάξτε, αυτή είναι μια καφέ σκαντζοχοιρίνα», συγκρίνοντας τις εικόνες του βιβλίου με τις ζωγραφιές που είχαν κάνει.

Ταυτόχρονα, με βάση τα στοιχεία από τις καταγραφές, ζητήθηκε από τα παιδιά να φτιάξουν τις φιγούρες της ιστορίας τους, δηλαδή, χρειάστηκε να φανταστούν πώς μοιάζουν οι ήρωές τους, πώς συμπεριφέρονται και τι σχέσεις έχουν με το δάσος. Αυτό τους έδωσε τη δυνατότητα να εκφράσουν τις εμπειρίες τους, ακόμα και τις δυσάρεστες, προβάλλοντας τες στους χαρακτήρες και στις ζωές τους.

Παράλληλα, υπήρξαν περιπτώσεις στο συγκεκριμένο θέμα, όπου ένα σύμβολο χρησιμοποιήθηκε αντί του αληθινού, όπως για παράδειγμα: υφάσματα, χαρτόνια για φωτιά και τα παιδιά για δέντρα και μέλη της οικογένειας. Αυτό είχε πολλά πλεονεκτήματα, όπως για παράδειγμα: τα παιδιά συγκρίνανε και προσπάθησαν να λύσουν προβλήματα. Ιδιαίτερα, σημαντικό θεωρείται το γεγονός ότι τα παιδιά είχαν εμπλακεί συναισθηματικά. «Είναι γνωστό ότι, η χρήση συμβόλων και μοντέλων ταιριάζει με την προσχολική ηλικία και είναι ένας τρόπος παιχνιδιού και μάθησης, κατά τον  Piaget» (Ηλιοπούλου, 2005).
Ζ) Συνεργασία με άλλους συναδέλφους:
Η Ιστοριογραμμή, είναι ένας συλλογικός τρόπος δουλειάς, που δίνει την δυνατότητα σε παιδαγωγούς και παιδιά να μοιράζονται την εμπειρία της μάθησης και ταυτόχρονα, υποστηρίζει την συνεργασία ανάμεσα στους παιδαγωγούς. Η συνεργασία μας με την παιδαγωγό ξεκίνησε από το στάδιο του σχεδιασμού με τον επίλογο του θέματος.

Παράλληλα, παρατηρήσαμε ότι κινητοποιήσαμε το ενδιαφέρον των παιδαγωγών, ώστε, να εμπλακούμε ενεργά στις δράσεις της Ιστοριογραμμής, να συνεργαστούμε αρμονικά και ομαδικά για να ολοκληρωνόταν όσο πιο αποτελεσματικά γινόταν η εφαρμογή της μεθόδου (λειτουργία της παιδαγωγικής ομάδας). Ταυτόχρονα, θεωρούμε ότι η Ιστοριογραμμή έγινε ένα ζωντανό εργαλείο στα χέρια των παιδαγωγών και μια ευχάριστη διαδικασία μάθησης και εμπειριών για τα παιδιά. Επίσης, δημιουργήθηκε μια καλή σχέση – επικοινωνίας με τους γονείς και κάποιες φορές τους εμπλέξαμε ζητώντας τη βοήθειά τους για τη παροχή εποπτικού υλικού. 

Συμπερασματικά, θεωρούμε ότι η μέθοδος Ιστοριογραμμής μπορεί να εφαρμοστεί αποτελεσματικά στον παιδικό σταθμό σε σχέση με τους συνεργάτες.

Η) Εργασία σε ομάδες:
Η Ιστοριογραμμή παρέχει την δυνατότητα στα παιδιά να δουλέψουν σε ομάδες διαφορετικού μεγέθους ανάλογα με τις απαιτήσεις της κάθε δραστηριότητας. Με αυτόν τον τρόπο δουλειάς, αναπτύσσονται διάφορες δεξιότητες, όπως η συνεργασία μεταξύ των παιδιών. Επίσης, κατά την διάρκεια του θέματος «ΤΟ ΔΑΣΟΣ» τα παιδιά έχουν την ευκαιρία να εργαστούν σε ζευγάρια, σε μικρές ομάδες, ως άτομα και ως τάξη.

Με βάση την εμπειρία μας, παρατηρήσαμε πως τα παιδιά λειτούργησαν αρμονικά σε ομάδες, όπως στο παιχνίδι ρόλων ή σε μια κατασκευή. Επιπλέον, τα παιδιά συζητούσαν την ερώτηση-κλειδί, πως το είχανε κάνει, χωρίς τη δική μας παρουσία. Στη φάση αυτή, προσπαθήσαμε να πλησιάσουμε τις ομάδες κατά τη διάρκεια της συζήτησής τους, με σκοπό να τους προσφέρουμε επιπλέον πληροφορίες και να τους βοηθούσαμε στην επίλυση προβλημάτων. Καθώς η εργασία στις ομάδες προχωρούσε, τα περισσότερα παιδιά μας εκφράζανε τη γνώμη τους ή περιέγραφαν τα αποτελέσματα της ομάδας τους στις υπόλοιπες.

Παράλληλα, υπήρξε καλός συντονισμός μεταξύ των παιδιών, όπως για παράδειγμα: ένα παιδί έπλενε τα πινέλα, ένα άλλο τα κυπελάκια από τις τέμπερες και ένα άλλο καθάριζε το τραπέζι.

Όπως προκύπτει από τα παραπάνω, η οργάνωση της τάξης σε ομάδες αποτελεί ένα κύριο χαρακτηριστικό της Ιστοριογραμμής που εφαρμόστηκε με επιτυχία και στους τρεις παιδικούς σταθμούς.

Θ.  Η σχέση των παιδιών με την γνώση:

Η Ιστοριογραμμή, βασίζεται στην θεωρία του εποικοδομητισμού,  η οποία αξιοποιεί την ήδη υπάρχουσα γνώση των παιδιών. Οι ερωτήσεις-κλειδιά είχαν ως στόχο την εκμαίευση της γνώσης αυτής από τα παιδιά. Μέσω των ερωτήσεων-κλειδιών που κάναμε στα παιδιά, ακούσαμε προσεχτικά τις απαντήσεις τους, δίνοντας τους την ευκαιρία να εκφράσουν ελεύθερα όλα όσα γνώριζαν.

Υπήρξε, μια ενότητα ιδεών στην αρχή, προκειμένου, να  καταλαβαίναμε τι γνώριζαν τα παιδιά για το δάσος. Και στους τρεις παιδικούς σταθμούς τα παιδιά κάθισαν στην γωνιά συζήτησης και μας έδωσαν τις απαντήσεις τους σχετικά με το δάσος. Θέσαμε υπο-ερωτήσεις με σκοπό να διευκολύναμε τις απαντήσεις τους. Τα παιδιά απάντησαν με το δικό τους τρόπο και κάποιες φορές διόρθωναν το ένα το άλλο όταν έκαναν κάποιο λάθος. Αυτή η διαδικασία βοήθησε τα παιδιά να δομήσουν τη νέα τους γνώση πάνω στην προηγούμενη. Έτσι, μέσω της Ιστοριογραμμής, προτείναμε στα παιδιά να επαληθεύσουν τις υποθέσεις-απαντήσεις τους αναζητώντας τις σε ένα βιβλίο ή σε διάφορα εποπτικά μέσα αντί να τους δινόταν απευθείας η έτοιμη απάντηση.

Τα δεδομένα, έδειξαν, ότι τα παιδιά μας περιέγραψαν τις ήδη υπάρχουσες γνώσεις και εμπειρίες τους κάθε φορά που τους δινόταν η ευκαιρία. Τα παιδιά γνώριζαν τα ονόματα πολλών ζώων, για τους φίλους και τους εχθρούς του δάσους, για την ανακύκλωση, καθώς και για την ωφέλειά της.

Με βάση τις παρατηρήσεις μας, που προέκυψαν από τη μέθοδο που υλοποιήσαμε, φάνηκε, πως τα παιδιά γνώριζαν αρκετές πληροφορίες για «το δάσος», κάτι που μας βοήθησε να ολοκληρώσουμε πιο αποτελεσματικά τις δραστηριότητες του οργανογράμματος.

4. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑ:
Κατά τη διάρκεια υλοποίησης της μεθόδου Ιστοριογραμμής, τα παιδιά ήρθαν σε επαφή με το δάσος και τη ζωή σε αυτό, συμπλήρωσαν γνώσεις και αντιλήφθηκαν τους κινδύνους που το απειλεί. Συνειδητοποίησαν τις δυνατότητες παρέμβασης στην προστασία του και ευαισθητοποιήθηκαν να λάβουν μέρος σε σχετικές δράσεις. Ακόμη, ανέπτυξαν συναισθήματα χαράς και ικανοποίησης από την δημιουργία της δικής τους ιστορίας με θέμα «το δάσος». Τα παιδιά πλησίασαν το δάσος με όλες τις τους αισθήσεις, το αγάπησαν και το εκτίμησαν για την ποικιλομορφία και την απλότητα του.

Επιπλέον, τα παιδιά κατανόησαν το περιβάλλον ως ενιαίο σύνολο, τα προβλήματα του και τον καθοριστικό ρόλο του ανθρώπου στην επίλυση τους συνειδητοποιώντας την ευθύνη των ενεργειών του στο περιβάλλον. Αξίζει να τονιστεί εδώ, ότι τα παιδιά απόκτησαν ζωηρό ενδιαφέρον και διάθεση για συμμετοχή στις δραστηριότητες της Ιστοριογραμμής. 

Συνεπώς, θεωρούμε, ότι η Ιστοριογραμμή αποτελεί μια αποτελεσματική παιδαγωγική μέθοδο προσέγγισης της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης για παιδιά ηλικίας 3;5 - 5;5 ετών.

Παράλληλα, θεωρούμε ότι δημιουργήσαμε μια καλή σχέση-επικοινωνία με τους γονείς, προκειμένου να εμπλακούν ενεργά και συναισθηματικά στις δραστηριότητες των παιδιών τους, ζητώντας τους να μας έφερναν αντικείμενα, παιδικά βιβλία και εποπτικό υλικό για το δάσος. Αυτό μας διευκόλυνε περισσότερο να συγκεντρώσουμε επιπλέον πληροφορίες για το θέμα που εφαρμόσαμε στο τμήμα, και έτσι καταφέραμε να προσελκύσουμε τον ενδιαφέρον των γονιών για την μέθοδο της Ιστοριογραμμής.

Επίσης, μέσω των ανοιχτών εργαστηρίων που πραγματοποιήθηκαν στον 1ο και 2ο παιδικό σταθμό, στην καλοκαιρινή γιορτή με θέμα το περιβάλλον, οι γονείς είχαν την ευκαιρία να εμπλακούν στις δράσεις με τα παιδιά τους, ώστε, να αναγνωρίσουν την ανακύκλωση ως λύση. Επιπλέον, οι γονείς είχαν την δυνατότητα να παρατηρήσουν ολοκληρωμένο το σκηνικό του δάσους (τοιχογραφία-μακέτα), σχολιάζοντας το θετικά με τα παιδιά τους.

Ανακεφαλαιώνοντας, διακρίνουμε, ότι η μέθοδος της Ιστοριογραμμής, διαφοροποιείται από άλλες μεθόδους, καθώς, εξασφαλίζει ένα ενδιαφέρον πλαίσιο μάθησης, εξάσκησης δεξιοτήτων και έκφρασης συναισθημάτων, το πλαίσιο δηλαδή, που προσφέρει η ιστορία. Παράλληλα, η Ιστοριογραμμή είναι ισοδύναμη με άλλους μεθόδους που εφαρμόζονται στον παιδικό σταθμό, καθώς, μέσα από αυτή είναι δυνατόν να προκύψει και ένα σχέδιο εργασίας (project).

Κλείνοντας, θεωρούμε την Ιστοριογραμμή, ως ένα καλό τρόπο εργασίας με τα παιδιά, ως μια παιδοκεντρική / ομαδοκεντρική, βιωματική και ολοκληρωμένη μέθοδο διδασκαλίας και μάθησης. Επομένως, προτείνουμε στους παιδαγωγούς να πειραματιστούν με τη μέθοδο της Ιστοριογραμμής, για να τη γνωρίσουν καλύτερα, να την εφαρμόσουν και σιγά-σιγά να την κατακτήσουν. Συμφωνούμε με την άποψη της Ηλιοπούλου (2008) και ως πρώτο βήμα, προτείνουμε στους παιδαγωγούς που θα την εφαρμόσουν για πρώτη φορά σε μικρά παιδιά, θα ήταν καλύτερα να αναπτύξουν ένα θέμα βασισμένο σε ένα σχετικό παιδικό βιβλίο που θα αρέσει στους ίδιους και στα παιδιά.
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ
	ΟΡΓΑΝΟΓΡΑΜΜΑ ΘΕΜΑΤΟΣ «ΤΟ ΔΑΣΟΣ»:


	Επεισόδια ιστορίας
	Ερωτήσεις κλειδιά
	Πιθανές δραστηριό-τητες
	Οργά-νωση
	Στόχοι Π.Ε.
	Υλικά/

Πηγές

	Α. ΤΑ ΔΕΝΤΡΑ ΜΑΣ
	1. Πώς μοιάζει ένα δέντρο;
	Καταιγισμός ιδεών των παιδιών που οδηγεί σε λίστα που καταγράφει ο παιδαγωγός.
	Τάξη
	Να γνωρίσουν την έννοια του δέντρου ως ζωντανού μέρους της φύσης. Να αναπτύξουν δημιουργική σκέψη.
	Χαρτιά, μολύβι.

	
	2. Πώς μοιάζει το δέντρο σου;
	Κάθε παιδί ζωγραφίζει ένα δέντρο και το δείχνει στην ομάδα του. Τελικά, κάθε ομάδα διαλέγει μια ζωγραφιά για να παρουσιάσει στις άλλες ομάδες.
	Ομάδες
	Να αναπτύξουν δεξιότητες ζωγραφικής, γλώσσας (ομιλίας, ακοής, περιγραφής), λήψης αποφάσεων.
	Χαρτιά ζωγραφικής, χρώματα.

	
	3. Με ποια λόγια μπορείς να περιγράψεις το δέντρο σου;
	Κάθε ομάδα μοιράζεται την περιγραφή του δέντρου της με τις άλλες ομάδες, ενώ ο παιδαγωγός καταγράφει σε πίνακα τις περιγραφές. 
	Ομάδες
	Να γνωρίσουν τα μέρη του δέντρου: ρίζες, κορμός, κλαδιά, άνθη και καρποί. Να καλλιεργήσουν γλωσσικές δεξιότητες. Να χρησιμοποιήσουν λογικομαθηματικές έννοιες.
	Χαρτιά, μολύβι.


	Επεισόδια ιστορίας
	Ερωτήσεις κλειδιά
	Πιθανές δραστηριό-τητες
	Οργά-νωση
	Στόχοι Π.Ε.
	Υλικά/

Πηγές

	Α. ΤΑ ΔΕΝΤΡΑ ΜΑΣ
	1. Πώς μοιάζει ένα δέντρο;
	Καταιγισμός ιδεών των παιδιών που οδηγεί σε λίστα που καταγράφει ο παιδαγωγός.
	Τάξη
	Να γνωρίσουν την έννοια του δέντρου ως ζωντανού μέρους της φύσης. Να αναπτύξουν δημιουργική σκέψη.
	Χαρτιά, μολύβι.

	
	2. Πώς μοιάζει το δέντρο σου;
	Κάθε παιδί ζωγραφίζει ένα δέντρο και το δείχνει στην ομάδα του. Τελικά, κάθε ομάδα διαλέγει μια ζωγραφιά για να παρουσιάσει στις άλλες ομάδες.
	Ομάδες
	Να αναπτύξουν δεξιότητες ζωγραφικής, γλώσσας (ομιλίας, ακοής, περιγραφής), λήψης αποφάσεων.
	Χαρτιά ζωγραφικής, χρώματα.

	
	3. Με ποια λόγια μπορείς να περιγράψεις το δέντρο σου;
	Κάθε ομάδα μοιράζεται την περιγραφή του δέντρου της με τις άλλες ομάδες, ενώ ο παιδαγωγός καταγράφει σε πίνακα τις περιγραφές. 
	Ομάδες
	Να γνωρίσουν τα μέρη του δέντρου: ρίζες, κορμός, κλαδιά, άνθη και καρποί. Να καλλιεργήσουν γλωσσικές δεξιότητες. Να χρησιμοποιήσουν λογικομαθηματικές έννοιες.
	Χαρτιά, μολύβι.

	
	4. Πώς μπορούμε να φτιάξουμε τα δέντρα μας;
	Σκέφτονται εναλλακτικούς τρόπους κατασκευής του δάσους. Κατασκευάζουν δέντρα χρησιμο-ποιώντας διάφορα υλικά. 
	Ομάδες
	Να καλλιεργήσουν αποκλίνουσα σκέψη, να βρουν πληροφορίες, να συνεργαστούν, να κατασκευάσουν, να εμπλακούν συναισθηματικά.
	Κομμάτια φελλού, χαρτιά, εφημερίδες, υφάσματα, χαρτόνια, μπογιές, φύλλα, ψαλίδια, κόλλες κ.α.

	
	5. Πού είναι αυτά τα δέντρα; Σε ποια εποχή;
	Τα παιδιά αποφασίζουν για τον τόπο και το χρόνο που θα εξελιχθεί η ιστορία.
	Ομάδες
	Να χρησιμοποιή-σουν την ήδη υπάρχουσα γνώση τους. Να γνωρίσουν την έννοια του δάσους. Να επικοινωνήσουν, να πάρουν αποφάσεις.
	Χαρτί του μέτρου και πινέζες για να το στηρίξουν στον τοίχο.

	
	6. Ποια φυτά και λουλούδια βρίσκονται εκεί;
	Συζήτηση σχετικά με τη χλωρίδα του δάσους. Κάθε ομάδα κατασκευάζει ή ζωγραφίζει λου-λούδια για το πανώ του δάσους. 
	Ομάδες
	Να μάθουν την έννοια της χλωρίδας και τα είδη της. Να εκφραστούν δημιουργικά. Να αποκτήσουν υπευθυνότητα.
	Χρώματα, κομμάτια χαρτιού γκοφρέ, ψαλίδια κ.α.

	
	7. Ποια ζώα ζουν και σε ποιο μέρος του δέντρου; 
	Συζήτηση σχετικά με την πανίδα του δάσους. Κάθε ομάδα φτιάχνει ένα ζώο και το τοποθετεί στο πανώ.
	Ομάδες
	Να μεταφέρουν πληροφορίες στους άλλους. Να γνωρίσουν το δέντρο ως οικοθέση για άλλα ζώα. Να νοιώσουν συνδημιουργοί, φτιάχνοντας  τα δικά τους λουλούδια και ζώα για το πανώ.
	Χρώματα, χαρτιά, ψαλίδια, υλικό φύσης: φύλλα, άχρηστο υλικό: οδοντο-γλυφίδες, τσόφλια ξηρών καρπών κ.α.

	
	8. Τι βοηθά ένα δέντρο να ζήσει;
	Ο παιδαγωγός εκμαιεύει απαντήσεις από τα παιδιά. Τους παρέχονται υλικά για ζωγραφική, σχεδίαση και κατασκευή ενός ποταμού, ήλιου και σύννεφων.
	Ομάδες 
	Να γνωρίσουν την αλληλεξάρτηση μεταξύ δέντρου-γεωφυσικών στοιχείων. Να αναγνωρίσουν και να συζητήσουν για μια σειρά περιβαλλοντικών παραγόντων. Να εμπλακούν  προσωπικά.
	Υφάσματα, νερομπογιές, πινέλα, τούλι, ψαλίδια, κόλλα, δακτυλομπογιές, χαρτιά ζωγραφικής.

	
	9. Τι προσφέρει το δάσος;
	Τα παιδιά ερευνούν για να ανακαλύψουν τις απαντήσεις. Βρίσκουν κατάλληλες εικόνες σε περιοδικά που να απεικονίζουν έπιπλα, μουσικά όργανα, χαρτιά, βιβλία κ.α. Επίσης, φέρνουν καρπούς και βότανα του δάσους.
	Ομάδες
	Να αναπτύξουν τη δεξιότητα διερεύ-νησης, της έρευνας για συγκέντρωση στοιχείων και της ταξινόμησης στοιχείων (έπιπλα, χαρτικά είδη κ.α. ).
	Περιοδικά, καρποί, βότανα, χαρτόνι, κόλλα, ψαλίδια κ.α.

	
	10. Ποιες ιστορίες/μύ-θους σχετικές με το δάσος γνωρίζετε;
	Ρωτούν γονείς και παππούδες για σχετικές ιστορίες. Δημιου-ργούν μία δική τους ιστορία με ερέθισμα το σκηνικό του δάσους.
	Άτομα

Ομάδες 
	Να συλλέξουν ιστορίες. Να βιώσουν τη φύση ως πηγή δημιουργίας. Να μιλήσουν και να ακούσουν τους άλλους. Να πάρουν ικανοποίηση από ομαδική δημιουργία.
	Χαρτί, μολύβι.


	Β. ΑΝΘΡΩΠΟΙ ΠΟΥ ΖΟΥΝ ΕΚΕΙ
	1. Τι άνθρωποι ζουν κοντά στο δάσος;
	Καθένας εκφράζει τη γνώμη του δικαιολογώντας τη.
	Τάξη
	Να κατανοήσουν ότι ο άνθρωπος είναι σημαντικός παράγοντας στο περιβάλλον. Να επιχειρηματολογήσουν και να κάνουν υποθέσεις.
	Χαρτί, μολύβι.

	
	2. Ποια είναι τα μέλη της οικογένειας που ζει κοντά στο δάσος;
	Τα παιδιά εκφράζουν τις ιδέες τους για τη σύνθεση της οικογένειας.
	   Τάξη
	Να εκφράσουν τις ιδέες τους.
	Χαρτί, μολύβι.

	
	3. Πώς μοιάζει το κάθε μέλος της οικογέ-νειας (ηλικία, φύλο, χαρα-κτήρας, επάγ-γελμα, ενδια-φέροντα, σχέση με τους άλλους);
	Κάθε ομάδα περιγράφει ένα μέλος της οικογένειας. Φτιάχνει τη φιγούρα του. Παίζει τους ρόλους των μελών αυτών.
	Ομάδες 
	Να πάρουν αποφάσεις, να παρουσιάσουν τις αποφάσεις, να έρθουν σε επαφή μέσω παιχνιδιού με κοινωνικούς ρόλους. Να ταυτιστούν συναισθηματικά με τους χαρακτήρες.
	Χαρτιά, χρώματα, μαλλιά, υφάσματα κ.α.

	
	4. Τι σχέσεις έχει η οικογέ-νεια με το δάσος;
	Πρόταση ενός σεναρίου και παιχνίδι ρόλων.
	Ομάδες 
	Να ασκήσουν γλωσσικές και εκφραστικές δεξιότητες. Να βιώσουν την αρμονία μεταξύ ανθρώπου-δέντρων και την αλληλεξάρτηση τους.
	Καπέλα, ρούχα, αξεσουάρ.


	Γ. ΚΙΝΔΥΝΟΣ ΣΤΟ ΔΑΣΟΣ
	 1. Ποιο δυσάρεστο γεγονός ανακοινώνεται στο ράδιο;
	Άλλα παιδιά υποδύονται τα δέντρα, ενώ άλλα τα μέλη της οικογένειας σε ένα κατευθυνόμενο από τον παιδαγωγό αυτοσχεδιασμό που εμπλέ-κει όλες τις αισθήσεις. Το ράδιο ανακοι-νώνει την κακή είδηση. Τα μέλη της οικογένειας εκφράζουν τα συναισθήματά τους με το πρόσωπο και το σώμα τους.


	Δυο ομάδες
	Να εκφραστούν μέσω του σώματος.

Να χρησιμοποιήσουν το σύμβολο αντί του αληθινού δάσους.

Να συμμετάσχουν, να διασαφηνίσουν αξίες και συναισθήματα.
	Διάφορα αξεσουάρ, κασετόφωνο.

	
	2. Ποιοι είναι οι εχθροί του δάσους;

Ποιοι είναι οι φίλοι του;
	Τα παιδιά εκφράζουν τις ιδέες τους και ο παιδα-γωγός τα βοηθά να τις οργανώσουν. Τους δίνει κάρτες για να ζωγραφίσουν ένα φίλο ή εχθρό του δάσους. Το προσθέτουν στο πάλζ που έχει σχεδιάσει ο παιδαγω-γός.
	Ομάδες
	Να γνωρίσουν την έννοια του εχθρού και φίλου στη φύση.

Να ενημερωθούν για περιβαλλοντικά προβλήματα όσο αφορά στο δάσος π.χ.: πυρκαγιά, υπερυλοτομία, υπερβόσκηση.
	Χαρτόνι, ψαλίδια, χρώματα κ.α.


	
	3. Γιατί ο ξυλοκόπος χρειάζεται το δέντρο; 
	Διάλογος μεταξύ ξυλοκόπων και οικογέ-νειας. Παιχνί-δι ρόλων.
	Δυο ομάδες
	Να γνωρίσουν το περιβαλλοντικό πρόβλημα από την υλοτομία. Να επιχειρηματολογήσουν υπέρ και κατά. Να επιλύσουν πρόβλημα. Να ασκήσουν γλωσσικές και ακουστικές δεξιότητες.
	Σχετικά βιβλία και έντυπα, αξεσουάρ και ρούχα για το παιχνίδι ρόλων.

	
	4. Πώς μπορούμε να προστατεύσουμε το δάσος;
	Μια ομάδα παίζει την οικογένεια, μια άλλη παίζει τους ξυλοκόπους και μια άλλη παίζει τα δέντρα.
	Τρεις ομάδες
	Να εμπλακούν  συναισθηματικά, να πάρουν αποφάσεις. Να συμμετάσχουν ενεργά. Να αποκτήσουν υπευθυνότητα.
	Χαρτιά, ψαλίδια, αξεσουάρ κ.α.


	Δ. ΓΩΝΙΑ ΑΝΑΚΥ-ΚΛΩΣΗΣ ΣΤΗΝ ΑΛΗΘΙΝΗ ΖΩΗ
	1. Τι είναι η διαδικασία ανακύκλωσης;
	Συζήτηση σχετικά με την ανακύκλωση υλικών. Συλλογή χαρτιών, εφημε-ρίδων κ.α. και μεταφορά στο σχολείο.

Παραγωγή ανακυκλωμένου χαρτιού.
	Ατομικά

Τάξη
	Να γνωρίσουν την ανακύκλωση. Να συμμετάσχουν και να γίνουν υπεύθυνοι. Να αλλάξουν στάση και συμπεριφορά.
	Έντυπα σχετικά, βιβλία.

	
	2. Πώς μπορούμε να στήσουμε ένα κέντρο ανακύκλωσης; Πού βρίσκεται; Πώς είναι αυτό το μέρος; Τι χρειαζόμαστε;
	Αποφασίζουν τα χαρακτηριστικά αυτού του κέντρου και κατασκευάζουν το μοντέλο του.
	Τάξη

Ομάδες
	Να πάρουν αποφάσεις, να συνεργαστούν, να επινοήσουν, να κατασκευάσουν, να σχεδιάσουν.

Να λύσουν προβλήματα.
	Χαρτόκουτα, μικρά αντικείμενα, κόλλες, ψαλίδια κ.α.

	
	3. Τι προσόντα χρειάζεται να έχει το προσω-πικό;
	Συνέντευξη υποψηφίων για τη θέση του προσωπικού.

Παιχνίδι ρόλων.
	Ατομικά
	Να δοκιμάσουν ρόλους.
	Αξεσουάρ και ρούχα.

	
	4. Πώς θα διαφημιστεί το κέντρο; Πώς θα πείσουμε τους ανθρώ-πους να ανα-κυκλώνουν;
	Δημιουργούν αφίσα, ποιήματα, ζωγραφιές, μασκώτ της ανακύκλωσης για να πείσουν τους ανθρώ-πους του σχολείου να συμμετέχουν στην ανακύ-κλωση χαρτιού.
	Ομάδες
	Να εκφραστούν δημιουργικά.

Να συμμετάσχουν ενεργά και υπεύθυνα.

Να πάρουν αποφάσεις.
	Χαρτιά, χρώματα, χαρτόνια, μαλλιά, κόλλες, ψαλίδια κ.α.

	
	5. Πώς είναι η διαδικασία της ανακύκλωσης;
	Ανακυκλώνουμε χαρτί.
	Τάξη
	Να συμμετάσχουν.

Να αποκτήσουν οικολογική συμπεριφορά.
	Εφημερίδες, μίξερ, σίτα, νερό.

	Ε. ΑΝΑΚΥ-ΚΛΩΣΗ ΣΤΟΝ ΠΡΑΓΜΑ-ΤΙΚΟ ΚΟΣΜΟ
	1. Πώς μπορούμε να συγκρίνουμε το μοντέλο μας με το αληθινό;
	Επίσκεψη σε κέντρο ανακύ-κλωσης ή πρόσκληση ενός ειδικού στο σχολείο. Προετοιμασία ερωτήσεων.
	Τάξη
	Να συνεργαστούν, να ρωτήσουν ειδικούς. Να συγκρίνουν, να βγάλουν συμπεράσματα.
	Χαρτιά, μολύβια, φωτογραφική μηχανή, ντοσιέ κ.α.


(Ηλιοπούλου, 2005:193-199)
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Η ΙΣΤΟΡΙΑ ΤΟΥ 3ου ΠΑΙΔΙΚΟΥ ΣΤΑΘΜΟΥ:
«ΤΟ ΔΑΣΟΣ ΤΗΣ ΧΑΡΑΣ»
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